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Vorwort

»Fast nichts ist so unklar wie die Zukunft der Schule* (Rolff, 1997, S. 11). Wenn wir das Zitat
ernst nehmen, aber trotzdem die Zukunft der Schule in wesentlichen Teilen abschatzen und mit-
gestalten wollen, dann besteht zumindest ein Forschungsbedarf bezlglich des Ist-Zustands der
jetzigen Schule. Denn nur in Kenntnis der Starken und Schwéchen der Schule von heute lassen
sich die zukunftig méglichen Entwicklungsrichtungen erahnen und in bescheidenem Masse steu-
ern. Mit weitsichtigen Reformen, welche jetzt eingeleitet werden missen, kann mdglichen Fehl-
entwicklungen schon im Ansatz entgegengewirkt werden. Die VVolksschule ist so auf nétige Kurs-
korrekturen besser vorbereitet, als wenn sie einfach nur passiv in die Zukunft blickt (vgl. Kap.
2.5.2).

Auf das Unterfangen ,,Erhebung der Volksschulakzeptanz* eingelassen haben wir uns einerseits,
weil wir wéhrend des Studiums stets die gleichen Schwerpunkte Schulentwicklung und Quali-
tatsevaluation verfolgt haben, andererseits aus dem Interesse heraus, gegen Ende des Studiums
der Padagogischen Psychologie ein ergiebiges Thema flr unsere Lizenziatsarbeit zu bearbeiten;
und nicht zuletzt auch aus der Motivation heraus, einen kleinen Beitrag zu einer positiven Ent-
wicklung unseres Bildungswesens zu leisten. Das Projekt hat uns wéhrend knapp zweier Jahre
beschéftigt. Dabei haben wir viele wertvolle Erfahrungen sammeln kénnen: von der Entwicklung
des theoretischen Rahmens, der Hypothesen und des Fragebogens, von der Kontaktaufnahme mit
den zustandigen Bildungsstellen, vom Druck und Versand bis hin zur Datenerfassung und zur
statistischen Auswertung und Présentation von je rund 100 Fragen bei 2500 Eltern.

Herzlich bedanken mdchten wir uns fur die Unterstlitzung, welche wir von Herrn Dr. K. Bahr,
Leiter des Bildungsplanungsbereichs ,,Evaluationen* der Bildungsdirektion des Kantons Zirich,
von Herrn M. Salogni, ehemaliger Vorsteher der Abteilung Volksschule und Kindergarten des
Departements fur Erziehung und Kultur des Kantons Thurgau, und von Herrn lic. phil. E. Trachs-
ler von der Thurgauer Stabsstelle fiir Schulentwicklung und Bildungsforschung erhalten haben.
Ein besonderer Dank gilt Herrn PD Dr. G. Stockli vom Péadagogischen Institut der Universitat
Zurich, welcher uns mit seinem Know-how und seiner grossen Erfahrung wéhrend der ganzen
Zeit eine grosse Stitze war.

Wenn es die Schule nicht gébe, so musste sie erfunden werden! Andererseits gilt:
Wenn die Schule nicht alle bestehenden Mdglichkeiten nutzt, z.B. die der neuen Me-
dien und der Informationstechnologie, wenn sie nicht bereit ist, die etablierten Wahr-
heiten in Frage zu stellen, so kann sie zu einem sterbenden Dinosaurier werden. (Da-
lin, 1997, S. 210)

Die Resultate dieser wissenschaftlichen Evaluation mégen im obigen Sinne den Bildungspoliti-

kern und -verantwortlichen dienen, damit verhindert werden kann, dass die Volksschule — als
wichtige Stiitze unserer Gesellschaft und Wirtschaft — jemals zu einem Relikt verkommen kann.

Zirich, im November 2001 Raphael Arnet & DOIf Looser
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Akzeptanz der Volksschule 2000 Einleitung

1 Einleitung

Gemass Nationalfondsprojekt NFP33 ist das Bildungswesen nicht nur der grosste Beschafti-
gungszweig der Schweiz, sondern auch eine wichtige Stltze des demokratischen Systems, denn:
,Der moderne demokratische Staat versteht sich von Anfang an als lehrender Staat” (Hutmacher,
1999, S. 7 f).

Wir tun deshalb gut daran, uns — heute wie in Zukunft — mit dem Bildungswesen zu befassen,
insbesondere in einer Zeit, welche von gesellschaftlichen und technologischen Veradnderungen
geprégt ist. DALIN (1997) spricht in seinem Buch ,,Schule auf dem Weg in das 21. Jahrhundert*
sogar von einem Paradigmawechsel, der in den westlichen Staaten ablauft:

'Die vier Institutionen unserer Gesellschaft — die Familie und ihr Umfeld, die Kirche,
die Medien und der Arbeitsplatz — ... sind derzeit Veranderungen unterworfen, deren
Ergebnis noch keineswegs klar ist. Sicher ist dagegen, dass solcher Wandel eine Fol-
ge umfassender Veranderungen der Wirtschaft, Technologie und anderer gesellschaft-
licher Krafte ist. Der entwickelte Teil der Welt macht einen Paradigmawechsel durch.
(S. 49)

Doch obwohl die Schule immense Bedeutung fiir die Gesellschaft, die Wirtschaft und den Staat
hat und die 6ffentlichen Bildungsausgaben an den Gesamtausgaben durchschnittlich 22.9% betra-
gen, werden im Gegensatz zur Chemie, Pharmazeutik oder Informatik, wo jahrlich zwischen 12
und 15 Prozent vom Umsatz in die Forschung investiert werden, im Bildungswesen nur gerade
0.3 Prozent des Budgets in die Bildungsforschung investiert. Das sind 40- bis 50-mal weniger
(vgl. Hutmacher, 1999, S. 12; Bundesamt fiir Statistik, 1999, S. 388).

Der besondere Stellenwert der Schule erklart sich also nicht nur aus ihrer staats- und wirtschafts-
tragenden Stellung. Schule ist die Bildungsinstanz der Gesellschaft. Durch die Zertifizierung der
Schulabschlusse ist sie fur die Zuteilung von spéteren Berufschancen mitverantwortlich. Zudem
ist jede und jeder individuell betroffen, da er/sie fiir einen langeren Zeitraum die Schule besucht
und evtl. als Elternteil noch lange nach dem eigenen Schulbesuch mit ihr zu tun hat. Nach FEND
(1980), Professor am Padagogischen Institut der Universitat Zirich, sind Schulsysteme ,,Orte der
gesellschaftlich kontrollierten und veranstalteten Sozialisation™ (S. 4). Der obligatorische Schul-
besuch ermdglicht es deshalb jedem Staatsbirger, sich in die jeweilige Gesellschaft einzuordnen
und sich den gegebenen Normen anzupassen.

Unser Schulsystem zu untersuchen ist daher von wissenschaftlichem, wirtschaftlichem, staatspoli-
tischem und nicht zuletzt von gesellschaftlichem Interesse.

1.1 Thema

In letzter Zeit hat uns die Schule und das Bildungswesen vermehrt beschaftigt. Gerade jlingste
Ereignisse wie der tragische Lehrermord in St. Gallen oder diverse Gewaltvorkommnisse und
Ubergriffe von Schiler- als auch von Lehrerseite dokumentieren, dass mancherorts der Schulall-
tag ,,vom Normalfall zum Problemfall* geworden ist. Es bleibt die Frage, ob das durch die Me-
dien aufgezeigte Bild generell der heutigen Schulwirklichkeit entspricht oder ob solche Missstan-
de nur in einzelnen Schulgemeinden als Ausnahmen auftreten. Wohl unbestritten ist aber die Tat-
sache, dass in diversen Bereichen des Bildungswesens so oder so Handlungsbedarf besteht, wie
folgendes Zitat belegt:

! Waértliche Zitate mit mehr als 40 Worten werden in eingeriickter Blockform ohne Anfiihrungs- und Schlusszeichen
geschrieben. Ausnahmen bilden jedoch wortliche Zitate, welche mit Aufzahlungszeichen versehen sind und in vorlie-
gender Arbeit durchwegs mit Anfiilhrungs- und Schlusszeichen und nicht eingeriickt dargestellt werden. Fiir in wort-
lichen Zitaten vorgefundene Anfilhrungs- und Schlusszeichen wird das Zeichenpaar « » gebraucht.
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Die Diskussion um grundlegende institutionelle Reformen wiirde nicht stattfinden,
wenn sich in den letzten Jahren nicht ein gewisses Unbehagen Uber das gegenwartige
Bildungswesen breitgemacht hatte. Vermehrt wird gefragt, ob die Qualitat des Bil-
dungswesens tatsachlich seine hohen Kosten rechtfertigt. Vermehrt wird auch bezwei-
felt, ob die Struktur des Angebotes tatsdchlich noch den Bedirfnissen der Bildungs-
nachfrager entspricht. Das Bildungswesen sei, so wird argumentiert, nicht mehr in der
Lage, auf neue Anforderungen in Wirtschaft und Gesellschaft flexibel und bedarfsge-
recht zu reagieren. Dass ein Unbehagen besteht, zeigt auch das Nationale For-
schungsprogramm «Die Wirksamkeit unserer Bildungsprogramme» (1991 gestartet),
das in seinem Ausfihrungsplan die programmatische Frage stellt, ob die betréchtli-
chen finanziellen Mittel tatsachlich wirksam und zielgerichtet zur Bewahrung und
Steigerung der Bildungsqualitét eingesetzt werden. (Basler Handelskammer, 1995, S.
15)

Nicht nur Erwachsene dussern sich vermehrt kritisch gegentber der Situation im Bildungswesen,
auch bei Schulerinnen und Schilern sinkt die Bereitschaft, sich auf die langerfristigen Anforde-
rungen schulischer Bildung einzulassen. Es herrscht eine paradoxe Situation. Wahrend von der
Wirtschaft der Leistungsaspekt wieder zunehmend in den Vordergrund gerlckt wird, sinkt bei
den Auszubildenden die Akzeptanz des Unterrichts: ,,Der formale Wert der Bildung, also die
Schulabschlisse und ihre Verwendungen, ist gestiegen, die tagliche Akzeptanz von schulischem
Unterricht ist dagegen gesunken (Oelkers, 2000, CD-Rom).

Das Bildungswesen und insbesondere die VVolksschule muss sich den gesellschaftlichen Verénde-
rungen stellen, will sie ihren heutigen Stellenwert nicht einbissen. Die Broschire ,,Zukunft der
Zurcher Volksschule® der BILDUNGSDIREKTION DES KANTONS ZURICH (2000) fasst den Re-
formdruck auf die Volksschule wie folgt zusammen: ,,Die Gesellschaft hat sich in den letzten
Jahren stark verandert. Dies stellt die Volksschule vor neue Herausforderungen. Sie muss sich
dem Wandel stellen, damit ihre Qualitat in Zukunft gewahrleistet bleibt. ... Passt sich die Volks-
schule den gesellschaftlichen Gegebenheiten nicht an, wird dies schwerwiegende Konsequenzen
haben* (S. 4 ff).

In diesem Zusammenhang wird von einer ,,Amerikanisierung* der Volksschule gewarnt, was Fol-
gendes heissen dirfte (a.a.0.):

- ,Immer mehr Eltern wirden ihre Kinder ganz oder teilweise privaten Schulen anvertrauen,
die bereits umgesetzt haben, was der Kanton in der VVolksschule nicht leisten kann.

- Die Chancengleichheit wére nicht mehr gewahrleistet, weil sich viele Eltern aus finanziellen
Grinden die privaten Angebote nicht leisten kénnen oder wollen.

- Die Volksschule hatte weniger Mdglichkeiten, den auftretenden Schwierigkeiten zu begeg-
nen.

- Die Volksschule als Vermittlerin einer soliden Grundausbildung fur alle ware in Frage ge-
stellt.

- Die Schwéchung der 6ffentlichen Volksschule als integrierende Institution wiirde vermehrt zu
sozialen Problemen und Konflikten fuhren* (S. 32).

Aus diesen Uberlegungen befasst sich der Kanton Ziirich schon seit langerer Zeit mit der Umset-
zung der Bildungsreform. Gemdass RICKENBACHER (1999) konnte das Reformgesamtkonzept der
Zurcher Bildungsdirektion, welches unter Kapitel 2.6.2 noch néaher beschrieben wird, fur die b-
rige Schweiz wegleitend werden (vgl. S. 18).

Mit den bisherigen Ausfihrungen sind die Ausgangslage, der Begriindungszusammenhang und
die Relevanz dieser Arbeit geleistet.
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1.2 Zielsetzung

GRETLER (2000), welcher sich ausfuhrlich mit der schweizerischen Bildungsforschung der Nach-
kriegszeit beschaftigt, weist in seinem Bericht auf einige thematische Licken hin: ,,Allgemein ...
kommt Bildungsforschung auf der Makroebene gegeniiber jener auf der Mikroebene? zu kurz ...
Unter den verschiedenen Funktionen der Bildungsforschung wird der prospektiven Funktion nicht
das ihr zukommende Gewicht gegeben® (S. 135 f). Es sollte also auf der Makroebene vermehrt
Bildungsforschung betrieben werden, um der Weiterentwicklung des schweizerischen Bildungs-
systems zu dienen. Die Makroebene kann insofern charakterisiert werden, als darunter bildungs-
politische und bildungsstrukturelle Themen verstanden werden; es kann von der Ausgestaltung
des Bildungsangebotes der VVolksschule gesprochen werden.

Wenn wir die Zielsetzung auf der Makroebene noch etwas fokussieren, stellen wir fest, dass es
zwar viele wissenschaftliche Arbeiten gibt, die sich auf objektive Daten der Schulstatistik bezie-
hen. Doch die Ebene der subjektiven Beurteilung und Bewertung des Schulwesens durch die Be-
volkerung bleibt weitgehend ausgespart und verunmoglicht es, eine ganzheitliche Sicht der bil-
dungspolitischen und bildungsstrukturellen Entwicklung des Schulwesens zu erhalten. Dieses
Faktum ist umso erstaunlicher, weil fir viele andere wichtige gesellschaftliche Fragen die Erfas-
sung der Urteile, Bewertungen und Meinungen der Konsumenten zum Standard gehéren. Dabel
geben die Wahrnehmungen aus dem Blickwinkel der ,,Kunden* oder ,,Konsumenten* sogar Hin-
weise auf die Legitimationsgrundlage schulischer Bildungs- und Erziehungsprozesse (vgl.
Specht, 1996, S. 363).

Mit der vorliegenden empirischen Arbeit wird das Ziel verfolgt, auf dem Hintergrund schulstruk-
tureller Entwicklungen die Einstellungen, Meinungen und Urteile iber die Schule (Volksschulak-
zeptanz) aus Sicht der Eltern zu dokumentieren und relevante abhdngige Faktoren zu ergrinden.
In einer Nebenfrage soll auch die Haltung und Einschétzung der Eltern beziglich heutiger Privat-
schulangebote erhoben werden — aus dem Grunde, weil die Privatschulfrage eng mit dem Reform-
und Anpassungsdruck der Schule verbunden scheint (vgl. Bildungsdirektion des Kantons Zirich,
2000, S. 32). AURIN (1993) dokumentiert diesen Zusammenhang folgendermassen: Es ,,... méch-
ten alle Eltern fiir ihr Kind eine gute Schule haben, — und dort, wo sie diese im staatlichen Schul-
wesen nicht anzutreffen meinen, wird sie im Bereich privater Schulen gesucht* (S. 99). Unter
welchen bestimmten Bedingungen wiirden somit Eltern dazu neigen, ihr Kind vermehrt ausser-
schulisch weiterbilden oder gar in einer Privatschule ausbilden zu lassen? Auch diese Frage gibt
letztlich weiteren Aufschluss dariiber, wo die Volksschule nétige Anpassungen vornehmen muss,
damit die Eltern auch in ferner Zukunft die 6ffentliche Schule als Ausbildungsstétte ihrer Kinder
favorisieren.

Die Volksschulelternstichprobe dieser Evaluation ist in den zwei Kantonen Zirich und Thurgau
reprasentativ gewonnen worden. Die Ergebnisse sind nicht nur wegen ihres reprasentativen Cha-
rakters von Bedeutung. Aus der Erhebung in zwei Kantonen, welche sich beziglich Strukturen,
Reformvorhaben und demografischer Merkmale voneinander unterscheiden, lassen sich auf der
Systemebene moglicherweise relevante Bedingungen ableiten, welche die Volksschulakzeptanz
der Eltern beeinflussen. Insofern kdnnten die Ergebnisse aussagekraftig sein.

Volksschulakzeptanz und Privatschulpraferenz sowie die zusatzlichen Fragenkomplexe tber den
Fremdsprachen- und Computereinbezug, die ausserfamilidren Betreuungsstrukturen und das
Schulmodell, die Schulpflege/-behdrde, die Lehrperson, den Unterricht, das Klima, die Gewalt-
thematik, die Leistungsanforderungen und die demografischen Variablen sollen bei Volksschul-
und Privatschuleltern auf signifikante Zusammenhénge untereinander untersucht werden. Der
eigentliche Kern dieser Evaluation ist die Darlegung und Bewertung der im Rahmen dieser Mei-
nungsumfrage erhobenen Daten von zwei Kantonen. Die Analyse schliesst mit der Uberpriifung

2 Die verschiedenen Ebenen eines Bildungssystems werden in Kapitel 2.2.2 vorgestellt.
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der aufgestellten Hypothesen und weiteren Erkenntnissen tber die komplexe Bildungswirklich-
keit und ihre Zusammenhénge.

Durch die Uberpriifung der Einzelfragen sowie die Entwicklung von Skalen soll die Studie ,,Ak-
zeptanz der Volksschule® des Weiteren ein Instrumentarium bieten, welches fur ahnliche Unter-
suchungen von anderen Bildungsforschern und weiteren Interessierten genutzt werden kann. Er-
gebnisse aus solchen Untersuchungen kénnen mit den vorliegenden Ergebnissen verglichen und
gewertet werden.

Zusammenfassend kann gesagt werden, dass in dieser wissenschaftlichen Erhebung nach den
Faktoren und Bedingungen gesucht wird, welche die VVolksschulakzeptanz beeinflussen. Sie hat
das Ziel, einerseits den Ist-Zustand der Volksschule zu erheben und andererseits auf dem Hinter-
grund schulstruktureller Entwicklungen und reformorientierter Vorhaben Aufschluss dartiber zu
geben, wo die Qualitatsentwicklung in der VVolksschule aus Elternsicht anzusetzen hat.

1.3 Aufbau der Arbeit

Die Arbeit gliedert sich in sechs Hauptteile:
Einleitung

Theoretischer Hintergrund

Methode

Ergebnisse

Zusammenfassung und Diskussion
Fazit und Ausblick

ocoukrwnhE

Im zweiten Kapitel® wird das theoretische Fundament dargelegt, in welchem die gesamte Eltern-
befragung wissenschaftlich eingebettet ist. Nach ersten Begriffsdefinitionen (2.1) wird das Bil-
dungswesen auf seine Funktionen und Wirkungsebenen hin analysiert (2.2), was eine notwendige
Basisinformation darstellt. Zu den Rahmenbedingungen und Strukturmomenten einer Qualitats-
evaluation gibt uns das nachfolgende Kapitel 2.3 Auskunft, um die Forschungsarbeit in systema-
tischer und methodischer Hinsicht einordnen zu konnen. Unter Kapitel 2.4 sollen internationale
Quervergleiche zu Bildungssystemen im europdischen und anglo-amerikanischen Bereich ge-
macht werden, um die aktuellen Herausforderungen an das schweizerische Bildungswesen unter
Kapitel 2.5 objektiver (be)werten zu kénnen. Darin wird der Ist-Zustand diverser Kernbereiche
der Volksschule in der Schweiz breit dargelegt. Anschliessend werden Ist-Zustand und beabsich-
tigte oder bereits initiierte Reformvorhaben in den beiden Kantonen Zirich und Thurgau doku-
mentiert (Kap. 2.6 und 2.7). In Kapitel 2.8 wird spezifisch auf das Privatschulwesen in der
Schweiz eingegangen: Geschichtliches, Privatschularten und aktuelle Bestandesaufnahme. In
Kapitel 2.9 werden literaturgestutzt mogliche bzw. bereits angewandte bildungspolitische Lo6-
sungsvorschlage auf die aktuellen Herausforderungen vorgestellt. Dabei kommen der liberalisier-
te Bildungsmarkt, die Wertevermittlung, mdgliche Betreuungsangebote, die Zusammenarbeit
zwischen Schule und Elternhaus und die Verbesserung der Lehrbedingungen zur Sprache.

Damit ware der Bogen des Begriindungszusammenhangs geschlagen, so dass im darauffolgenden
dritten Kapitel die Methode und die Forschungsbereiche mit den dazugehérigen Hypothesen vor-
gestellt werden kdnnen.

Nach den grundlegenden und vorbereitenden Kapiteln zwei und drei (Theoretischer Hintergrund
und Methode) kommt es im vierten Kapitel zur Présentation der rund 100 Fragen zur Volksschu-

® Wissenschaftlich arbeiten bedeutet, dass keine Theorien, Fragestellungen oder Antworten auf willkiirliche Weise
entstehen, ausser sie werden klar ausgewiesen (vgl. Atteslander, 1995, S. 15). Im ganzen zweiten Kapitel (Theoreti-
scher Hintergrund), aber insbesondere unter Kapitel 2.5.3, stiitzen darum diverse Zitate aus wissenschaftlichen Wer-
ken, Zeitungsartikeln, Zeitschriften bis hin zu Online-Datenbanken die gesamte Erhebung und Auswertung dieser
Evaluation. Aus Griinden der tbersichtlichen Wiedergabe dieser wortlichen und sinngeméassen Zitate wird in diver-
sen Abschnitten darauf verzichtet, diese miteinander inhaltlich zu verbinden.
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le, welche von Zircher und Thurgauer Volks- und Privatschuleltern beantwortet worden sind.
Wahrend in den Kapiteln 4.1 und 4.2 das reprasentative Ergebnis dokumentiert und kommentiert
wird, geht es in den nachfolgenden Kapiteln um verschiedenste statistische Zusammenhénge zwi-
schen Volksschul- und Privatschulfragen. Beide Teile tragen dazu bei, die im Theorieteil aufge-
stellten Hypothesen beantworten zu kénnen.

Das flinfte Kapitel fasst pro Bereich die wichtigsten Ergebnisse zusammen, listet die Hypothesen
und erweiterten Erkenntnisse nochmals auf und liefert abschliessende wissenschaftliche Antwor-
ten auf das bearbeitete Forschungsthema.

Der Evaluationsbericht wird mit der Formulierung von Empfehlungen und einem Ausblick im
sechsten Kapitel abgeschlossen.
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2 Theoretischer Hintergrund

2.1 Begriffsdefinitionen

In den folgenden Kapiteln werden die Hauptbegriffe dieser Evaluation mittels verschiedener De-
finitionsaspekte erortert. Schliesslich wird zusammengefasst, was auf Grund des Forschungsrah-
mens unter den jeweiligen Begriffen verstanden wird.

2.1.1 Qualitat

Innerhalb des Bildungsdiskurses lassen sich vier unterschiedliche Zugangsweisen
zum Problem der n&heren Bestimmung von Qualitat voneinander unterscheiden: Im
Rahmen normativer Bestimmungsversuche wird eine Zielsetzung bzw. ein Auftrag fur
diesen gesellschaftlichen Bereich und seine Einrichtungen definiert und begriindet.
Analytische Bestimmungsversuche zielen darauf ab, mittels einer prazisen Begriffs-
analyse die unterschiedlichen Implikationen des Qualitatsbegriffs zu klaren sowie die
in der Diskussion verwendeten unterschiedlichen Verstdndnisse von Qualitat klar he-
rauszuarbeiten. Empirische Bestimmungsversuche richten sich darauf, Qualitat von
Bildungs- und Sozialeinrichtungen mit geeigneten empirischen Instrumenten zu erfas-
sen und in differenzierte Kennwerte zu bringen. Schliesslich wird Qualitat in operati-
ver Hinsicht zum Problem: Wie l&sst sich die Qualitét einer Einrichtung bzw. eines
ganzen Systems sicherstellen, erhdhen, kontrollieren, kurzum: wie l&sst sich Qualitét
managen? (Terhart, 2000, S. 814 f)

Die vorliegende Arbeit geht hauptsachlich der empirischen Bestimmung von Qualitat nach. Doch
ansatzweise wird in Kapitel 2.9 auch der vierte Qualitatsaspekt (,,wie lasst sich Qualitdt mana-
gen“) mittels bildungspolitischer VVorschldge erortert.

Wir kommen nun zu vier grundlegenden Aspekten der Qualitat:
»«Qualitét» als Begriff geht zuriick auf das lateinische Wort qualitas und wird ... zur Bezeich-
nung der umfassenden Beschaffenheit bzw. der ganzheitlichen Eigenschaften eines bestimm-
ten Gegenstandes oder Erfahrungsfeldes herangezogen® (Terhart, 2000, S. 814).
»Qualitat ist die Gesamtheit von Merkmalen und Merkmalswerten einer Einheit beziglich
ihrer Eignung, festgelegte und vorausgesetzte Erfordernisse zu erfullen, lautet eine andere
Definition von Qualitat (Deutsche Gesellschaft fur Qualitét; zitiert nach STRASSER, 1998, S.
1).
Noch konkreter dussert sich der Bildungs- und Schultheoretiker FEND (1998). In seinem Werk
»Qualitat im Bildungswesen* unterteilt er die ,,Qualitat” in drei Ebenen: Lehrerqualitat,
Schulqualitat und Systemqualitat. Er verfolgt damit eine wissenschaftlich systematische Un-
terteilung des Bildungssystems. BUELER, FAVRE und SZADAY (1996) strukturieren die Quali-
tat des Bildungswesens sogar in vier Bereiche: Makroebene (Erziehungs- und Bildungssys-
tem), Mesoebene (Schulsystem als lokale Einheit, Schulleitung, Infrastruktur und Schulorga-
ne), Mikroebene (Schulklasse, Lehrerkollegium, Familie, ,,face to face“-Interaktion), und In-
trapersonale Ebene (Ubergang von Kommunikations- zu Bewusstseinssystem) (vgl. S. 98 ff).
Man sieht somit, dass die Bildungsqualitit auf mehreren Ebenen angelegt ist.
Weiter kann Qualitat in Input-, Prozess und Outputqualitat unterteilt werden (vgl. Posch &
Altrichter, 1997). DuBs (1996) wahlt z. B. den Output-Ausschnitt: ,,Eine Schule hat eine ho-
he Qualitat, wenn ihr Output oder ihr Outcome hoch ist. Dann ist aber genau zu umschreiben,
welcher Output und welcher Outcome erwiinscht ist” (S. 36).

Aus diesen Ausfiihrungen wird klar, dass es die Qualitat per se nicht gibt, wie folgendes Zitat

nochmals belegt: ,,In reality, «quality» means different things to different observers and interest
groups“ (OECD, 1989, S. 15; zitiert nach Thonhauser, 1996, S. 397).
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Nun kommen wir zum Begriff Evaluation, bevor in Kapitel 2.1.3 die beiden Begriffe Qualitat und
Evaluation in zusammenhéangender Form definiert werden.

2.1.2 Evaluation

Folgende wesentliche Aspekte des Begriffs Evaluation sind zu beruicksichtigen:

- Die Entwicklung des Evaluationsbegriffs wurde vor allem in England und in den USA ge-
pragt. In Deutschland wie auch spéter in Osterreich wurde der Evaluation ab anfangs der 70er
Jahre verstarkt Bedeutung beigemessen. Darunter wurde vor allem die wissenschaftliche Be-
gleitforschung und die externe Kontrolle und Bewertung von Personen verstanden (vgl. All-
géuer, S. 40, 1997).

Laut DUDEN (2000) bedeutet Evaluation (lat. valere) ,,Bewertung; Bestimmung des Wertes;

Beurteilung* (CD-Rom).

Nach LIKET (1995) gibt es in der Diskussion Uber Evaluation zumeist zwei Auffassungen:

,Die eine ist die, dass es bei der Evaluation um eine kuhle, wertfreie Wahrnehmung und Wie-

dergabe von objektiv feststellbaren Tatsachen und Zahlen geht. ... Die dafiir notwendige Eva-

luation ist zumeist strikt numerisch, von Uberprifbarem Charakter, .... Die andere Auffassung
bezieht sich auf das Wort ,,Evaluation* enthaltene ,valeo“, das darauf hinweist, dass auf

Grund der verfugbaren Daten eine Bewertung abgegeben wird. ... Die Evaluation ist damit

immer wertend” (S. 122).

,Der Begriff Evaluation ... meint die Bewertungen von Planungen, Programmen, Projekten

und deren Wirkungen nach bestimmten Wertmassstaben und Kriterien. Die Ergebnisse der

Bewertung zielen auf eine verbesserte, rationale Entscheidungsfindung sowie eine Steigerung

der Effizienz. Ausgangspunkt jeder Evaluation ist die Frage nach der Qualitat eines Produk-

tes oder eines Prozesses. Referenzsystem fur die Beurteilung resp. die Bewertung sind die
vorgangig gesetzten Ziele. Evaluationen setzen deshalb entweder bei der formativen Uberprii-
fung und/oder reflexiven Begleitung der Prozesse an, oder sie beurteilen abschliessend die

Qualitat der Produkte oder Wirkungen und liefern so Aussagen in Bezug auf den Grad der

Zielerreichung” (Kyburz-Graber, Trachsler & Zutavern, 2000, S. 19; Hervorhebung v. Verf.).

Eine aufschlussreiche Differenzierung von Evaluation macht STAMM (1998b):

Interne Evaluation: Evaluation von der Schule in eigener Verantwortung und mit eigenen
Zielsetzungen durchgefiihrt, evtl. durch eine daflr eingerichtete Pro-
jektgruppe (Selbstevaluation) oder durch beigezogene Experten.

Externe Evaluation: Evaluation ausschliesslich durch aussenstehende Experten. Zielset-
zungen und Vorgaben konnen entweder in der Verantwortung der
Schule oder in der Verantwortung der Behorde liegen.

Formative Evaluation: Begleitende Evaluation; gibt Riickmeldung tber den Umsetzungspro-
zess und Anregungen zur Verbesserung.

Summative Evaluation: Bilanz-Evaluation; ruckblickende, bewertende, abschliessende Er-
gebnisverantwortung.

Qualitatsmanagement: Bewusster Umgang mit der Qualitat, Qualitatssicherung und Quali-
tatsentwicklung. Qualitatsmanagement ist ein Teil der Fihrungsver-
antwortung.

2.1.3 Qualitatsevaluation — Qualitatssicherung — Qualitatsentwicklung

Die wesentlichen Aspekte von Qualitat und Evaluation sind bekannt und ihr Zusammenhang
nachgewiesen (vgl. obige Definition durch Kyburz-Graber et al., 2000). Was beinhaltet also der
Begriff Qualitatsevaluation?

»unter Qualitatsevaluation und -entwicklung werden alle Initiativen von Einzelpersonen oder
Institutionen verstanden, die darauf zielen, die Qualitat eines Produkts oder einer Dienst-
leistung sowie die Prozesse und Voraussetzungen, die in dieses Produkt oder diese Dienst-
leistung eingehen, festzustellen und zu bewerten sowie die Ergebnisse dieses VVorgangs fir
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eine Weiterentwicklung der Qualitat des Produkts oder Dienstleistung zu nutzen* (Posch &
Altrichter, 1997, S. 1).

Prégnant ausgedriickt bedeutet Qualitatssicherung ,.— wie der Name schon sagt — die Fest-
schreibung und die Erreichung gewisser Standards, die sowohl nach innen als auch nach aus-
sen prasentiert werden kénnen und die gewéhrleistet werden® (Allgauer, S. 179, 1997).

,»Bel Qualitatsevaluationen werden Téatigkeiten und ihre Ergebnisse beobachtet in der Absicht,
deren Qualitét nicht unter ein bestimmtes Niveau sinken zu lassen und sie nach Mdglichkeiten
weiterzuentwickeln® (Posch & Altrichter, 1997, S. 29).

In Anlehnung an KAMISKE und GERD (1996; zitiert nach Strasser, 1998, S. 4) lassen sich die
verschiedenen Qualitatsbegriffe im Zusammenhang einer zeitlichen Dimension verstehen und
mit folgenden Merkmalen umschreiben (vgl. Tabelle 1):

Tabelle 1: Gebréuchliche Qualitatsbegriffe und deren Stichworte und Merkmale
Begriff Qualitatskontrolle Qualitatssicherung Qualitatsforderung  Total Quality Management (TQM)
Trend um 1970 1980 1990 2000 ff
Stichwort Rational-konservativ Praventiv Integrativ Visiondr-programmatisch
Merkmale Produktorientierung Prozessorientierung Permanente Umfassender Q-Begriff
Kontrolle durch Spezialis- Durchsetzen der Verbesserung Einbezug 6kologischer Kriterien
ten Standards Einbezug aller

Wir sehen, dass mit der zeitlichen Entwicklung der Kontrollcharakter zugunsten eines um-
fassenden Fordercharakters deutlich abgenommen hat. ,,Ein TQM ist ein Prozess, welcher nicht
irgendwann ein Ende hat, sondern prinzipiell eine Daueraufgabe ist, auch wenn nicht dauernd
daran gearbeitet werden kann* (Rolff, Buhren, Lindau & Miiller, 1998, S. 13). Dies kann sowohl
auf der Ebene der Lehrpersonen und der Schule als auch auf der Ebene des Bildungssystems an-
gewendet werden. Gerade, weil sich das Schulsystem — auf Grund seiner statischen Strukturen —
schwer tut mit dem rasanten Wandel, muss es sich umso mehr dieses dynamischen Qualitatsbeg-
riffs bewusst werden.

Unsere Studie beinhaltet in Anlehnung an STAMM (1998a) zwei verschiedene Qualitatsbegriffe:
zum einen den statischen Qualitatsbegriff, der zur Qualitatssicherung gehért und zum andern den
dynamischen Qualitatsbegriff, der zur Qualitatsentwicklung beitragt (vgl. S. 19).

Der Kern dieser Arbeit liegt in der empirischen Bestimmung (Evaluation) der VVolksschulqualitat.
Und weil Schule nebst Bildung auch fir die Erziehung mitverantwortlich ist, ist es unvermeidbar,
dass Normen und Werte implizit wie explizit eine Rolle spielen. Erziehung findet ohne die Ver-
mittlung von Werten nicht statt; Schule, insbesondere die Volksschule, ist darum letztlich immer
auch ein normatives Geschehen. Wenn also Eltern die VVolksschule bewerten, so spielen ihre ei-
genen subjektiven Werthaltungen dabei eine zentrale Rolle. Diese Tatsache ist weder unwissen-
schaftlich noch objektivitaitshemmend, denn letztlich geben genau diese subjektiven Elternwahr-
nehmungen ,,Hinweise auf die Legitimationsgrundlage schulischer Bildungs- und Erziehungspro-
zesse aus dem Blickwinkel der Kunden (Specht, 1996, S. 363).

Zusammenfassend lasst sich die Evaluation der Volksschulakzeptanz (Volksschulqualitét aus El-
ternsicht) flr vorliegende Arbeit folgendermassen definieren. Sie ...
bewertet die Qualitat der Volksschule aus Konsumentensicht.
zielt auf eine verbesserte rationale Entscheidungsfindung sowie eine Steigerung der Effizienz
ab.
fokussiert vor allem die Makroebene; d.h. die Systemqualitat der VVolksschule.
wird in externer Art erhoben und versteht sich sowohl als summativ wie auch formativ, was
die Legitimationsgrundlage schulischer Bildungs- und Erziehungsprozesse anbelangt.
erhebt in erster Linie die Outputqualitat der Volksschule, beriicksichtigt aber auch Input- und
Prozessqualitaten (vgl. Kapitel 2.3.2.1).

19



Theoretischer Hintergrund

Nachdem die Qualitatsevaluation definiert worden ist, werden nachfolgend die Begriffe Volks-
schule, Privatschule und Volksschulakzeptanz definiert (vgl. 2.1.4-2.1.6). In Kapitel 2.3.3 werden
die Dimensionen dieser Elternbefragung weiter konkretisiert, damit die Grundlagen vorliegender
Evaluation zur Volksschulakzeptanz belegt sind.

2.1.4 Volksschule

Die meisten von uns haben die schweizerische Volksschule besucht. Sie vermittelte uns Bildung

und Erziehung — und vieles mehr. Geméss REINHOLD, POLLAK und HEIM (1999) werden in ihr

Lehr- und Lernsituationen von besonders ausgebildeten Lehrern methodisch arrangiert, um Wis-

sen zu vermitteln, Kénnen zu entwickeln und durch Unterricht zu erziehen (vgl. S. 459). Unsere

Volksschule hat nach FEND (1980) aber auch den Auftrag, die herrschenden politischen und sozi-

alen Rahmenbedingungen zu berucksichtigen und auf gesellschaftliche Verdnderungen vorzube-

reiten: Schulen sind Einrichtungen ,,... der gesellschaftlich kontrollierten und veranstalteten Sozi-
alisation" (S. 4)*. Demzufolge unterliegt ihre Gestaltung einer standigen Diskussion und Fortent-
wicklung. Welche Tatsachen noch eine Rolle spielen, zeigen uns die folgenden Zitate:

- ,,Anders als in Deutschland versteht man in der deutschsprachigen Schweiz unter Volksschule
eine Schule des Volkes oder fiirs Volk — das heisst unter dessen unmittelbarer Aufsicht (als
Stimmburger) — und nicht eine Institution fir das nichtstandische (niedere) Volk. Grundsétz-
lich wird damit die 6ffentliche Staatsschule bezeichnet. Fir Privatschulen ist der Begriff nicht
gebréuchlich. Die Volksschule vermittelt die Grundausbildung, die eine menschenwirdige
Lebensgestaltung und eine sinnerfillte und verantwortungsbewusste Eingliederung in die
Welt des Erwachsenen erlaubt. Insbesondere dient sie dem Erwerb aller elementaren intellek-
tuellen Fahigkeiten sowie der Kenntnisse, die zur Erlernung eines Berufes oder fiir den Uber-
tritt an weiterfiihrende Schulen notwendig sind. Die Schule hat unter anderem die Aufgabe,
die Selbstandigkeit des Denkens, die Urteils- und Ausdrucksfahigkeit junger Menschen, kurz
ihre Mundigkeit im weitesten Sinne zu férdern. Zu den Aufgaben der Primarschule gehort
auch die Erziehung und Unterstiitzung des Kindes bei seiner sittlichen, intellektuellen und
physischen Entfaltung. Die Elementarstufe soll insbesondere die Lernféahigkeit und Lernbe-
reitschaft in einem hoheren Mass entwickeln, damit der Grund fur die Bereitschaft zum le-
benslangen Lernen gelegt werden kann“ (Mascello, 1995, S. 41).

- ,,Die Volksschulstufe I&sst sich in drei Teile gliedern: die Primarschule (Unter- und Mittelstu-
fe), die Oberstufe und die Sonderschule. Die Primarschule, gelegentlich auch Elementarstufe
genannt, umfasst je nach Kanton die ersten vier bis sechs Schuljahre. Auf dieser Stufe wird
noch darauf verzichtet nach Leistungsfahigkeit zu differenzieren. Die Oberstufe dauert drei
bis flnf (gelegentlich sechs) Jahre. Diese Stufe wird entsprechend den verschiedenen F&hig-
keiten und Winschen der Schiler in verschiedene Schularten aufgeteilt: Progymnasium (Un-
terstufe der Mittelschule), Sekundar-, Real- und Oberschule. Je nachdem bereiten sie mehr auf
ein Studium oder einen Beruf vor. Die Sonderschule dient den Kindern, die dem Unterricht in
der VVolksschule nicht oder nur mit Mihe folgen kénnen* (a.a.0., S. 43).

Dabei ist zu beachten, dass ,,staatliche Schule nicht dasselbe bedeutet wie ,,6ffentliche Schule®:

- ,Das Adjektiv «staatlich» leitet sich vom Wort Staat ab. Als Staat wird im allgemeinen
Sprachgebrauch der Kanton verstanden. Somit zahlen zu den staatlichen Institutionen nur die
Offentlichen kantonalen Lehranstalten ohne die Schulen der Gemeinden oder Bezirke. Der
Begriff der 6ffentlichen Schule ist damit nicht notwendig demjenigen der rein staatlichen
Schule gleichzusetzen. Doch wird in der Literatur staatlich oft auch im Gegensatz zu privat
oder kirchlich gebraucht” (a.a.O., S. 14).

Des Weiteren muss beim Sprachbegriff beachtet werden, dass die romanischen Sprachen kei-
nen dem Ausdruck Volksschule aquivalenten Begriff besitzen. Sie reden meist von école obli-
gatoire, scuola obbligatoria. ,,Volksschule und école obligatoire beziehungsweise scuola
obbligatoria decken sich nicht* (Plotke, 1994, S. 65). Zudem muss beachtet werden, dass der

* Dieser Literaturverweis ist bereits in der Einleitung benutzt worden.
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Volksschule in der deutschen, franzdsischen und italienischen Schweiz gesellschaftlich be-
trachtet unterschiedliche Prioritaten zukommen: ,,Die Schule ist im Tessin die Instanz der Er-
ziehung, in der Romandie die Institution des Unterrichts und in der Deutschschweiz der Raum
der Personlichkeitsbildung® (Gros, 1994; zitiert nach Trier, Berthoud, Hutmacher & Wachter,
2000, S. 58).

Unter dem Begriff VVolksschule verstehen wir in dieser Arbeit das 6ffentliche Schulwesen von der
1. bis 9. Klasse, in welchem Bildung und Erziehung, d.h. gesellschaftlich kontrollierte Sozialisa-
tion, geleistet wird.

2.1.5 Privatschule

Im Gegensatz zur Volksschule kann unter Privatschule Folgendes verstanden werden:

- ,Die Privatschule kann ,,negativ ausgedrickt einfach als nicht-6ffentliche Schule bezeichnet
werden. Diese Definitionsweise ist aber nicht unbedenklich, da der Umfang der letzteren den
Raum fir die Privatschule absteckt. Deshalb muss versucht werden, diesen Begriff positiv zu
umschreiben® (Mascello, 1995, S. 15).

,Das Bundesgericht hat bisher nur in einem sehr alten Entscheid zum Privatschulbegriff Stel-
lung genommen. Es erachtet eine Schule dann als privat, wenn sie ihre Existenz nicht auf
Vorschriften des 6ffentlichen Rechts stiitzt und auch nicht auf Kosten des Staates unterhalten
wird* (ebd.).

,Die Literatur bezeichnet die Privatschule als eine von einem privaten Trager aufgrund freier
Initiative errichtete und betriebene Schule, die Erziehung und Unterricht in eigener Verant-
wortung gestaltet und die von Eltern bzw. Schiilern frei gewahlt werden kann. Dabei besteht
die Selbstverantwortlichkeit im Recht, den &usseren (z.B. Tragerschaft) und inneren Schulbe-
trieb (z.B. Unterrichtsorganisation, Lehrmethoden, -mittel und -plane, Bestellung des Lehr-
personals) frei gestalten zu kdnnen sowie in der freien Wahl von Lehrern und Schilern
(a.a.0., 157).

,»Als Schulbildungstrager kommen 6ffentlich-rechtliche und privatrechtliche Tréager in Frage.
Die Kirche und die Eltern z&hlen zu den privatrechtlichen Tragern. Als 6ffentliche Schulen
gelten traditionsgemass Schulen mit offentlich-rechtlichem Trager (Gemeinde, Kanton,
Bund). Private oder freie Schulen besitzen Selbstverantwortlichkeit im &usseren und inneren
Schulbetrieb und Wahlfreiheit bei Lehrern und Schialern” (a.a.O., S. 18).

,Fur Privatschulen ist der Begriff [Volksschule] nicht gebrauchlich* (a.a.O., S. 41).

Unter Privatschule verstehen wir also in dieser Arbeit nicht-6ffentliche (aber offentlich zugangli-
che) private Institutionen des Privatschulwesens, welche Selbstverantwortlichkeit im &usseren
und inneren Schulbetrieb und Wabhlfreiheit bei Lehrern und Schilern besitzen. Sie kdnnen als
Ersatz oder als Ergédnzung zur Volksschule von der 1. bis 9. Klasse dienen.

2.1.6 Akzeptanz der Volksschule

Unter Akzeptanz wird ,,die Bereitschaft, etwas zu akzeptieren“ verstanden (Duden, 2000, CD-
Rom). So kann der Begriff in folgender Weise umschrieben werden: Eine hohe Akzeptanz ent-
spricht einer grundsétzlichen Zufriedenheit gegeniliber der Volksschule, eine tiefe Akzeptanz
kann einer Missbilligung der Volksschulqualitat gleichgesetzt werden. Die (Volksschul-
)Akzeptanz — mit dem Wohlbefinden und der Zugehorigkeit — ist einer von vier relevanten Quali-
tatsindikatoren eines Bildungssystems:

Wenn heute Institutionen tberprift werden, dann gehort es zum Standardkanon der
Evaluationskriterien, nach der Akzeptanz der jeweiligen Institution zu fragen. ... Ein
«kundenfreundliches» Bildungswesen muss daran interessiert sein, dass seine Klien-
ten mit dem schulischen Angebot zufrieden sind. In pddagogischen Institutionen wer-
den die Zufriedenheit in der Schule, das Wohlbefinden und das Gefuhl der Zugeho-
rigkeit aus einem zusatzlichen Grunde wichtig. Diese Reaktionen moderieren namlich
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die padagogische Bedeutsamkeit der Schule, ihre Moglichkeit der wiinschenswerten
erzieherischen Beeinflussung. (Fend, 1998, S. 207)

Dass es fiir ein Bildungssystem bedeutend ist, die Qualitat der Volksschule und damit die VVolks-
schulakzeptanz der Elternschaft auf hohem Niveau zu halten, belegen auch die folgenden zwei
Zitate:
Bildungseinrichtungen — sowohl private wie 6ffentliche — kdnnen auf Dauer nur tberleben,
wenn sie ihr Bildungsangebot an den Bedurfnissen und Wiinschen der Adressaten ausrichten.
,Die Zufriedenheit der Lernenden und die Akzeptanz der Absolventen bei den Abnehmern
werden damit zu entscheidenden Qualitdtsmerkmalen® (Schlaffke & Weiss, 1996, S. 34, Her-
vorhebung v. Verf).
,Die Stabilisierung und Verbesserung der Qualitat schulischer Leistungen gehdrt in den
kommenden Jahren zu den zentralen bildungspolitischen Herausforderungen. Die Starkung
von Leistungsbewusstsein und die Forderung nachhaltiger Lernkulturen tragt zu einer grosse-
ren Akzeptanz schulischer Arbeit in der Gesellschaft bei und macht den Lernort Schule ... att-
raktiv* (Schavan, 1998, S. 117, Hervorhebung v. Verf).

Es macht also durchaus Sinn, die subjektive Zufriedenheit der Eltern bei der Erhebung der VVolks-
schulakzeptanz zu berticksichtigen. Andererseits gilt es aber, auch objektive Qualitatskriterien
eines Bildungssystems zu integrieren. Denn Schule dient nicht nur Einzelinteressen, sie hat auch
staatstragende und gesellschaftliche Funktionen zu erfullen, wie dies in der Einleitung bereits
vermerkt worden ist und im folgenden Kapitel 2.2 thematisiert wird. Der in dieser Evaluation
zentrale Globalfaktor ,,VVolksschulakzeptanz* ist darum als Konglomerat von subjektiven sowie
objektiven Elementen der Volksschulqualitat gebildet worden und ist im Anhang (Kap. 8) ausge-
wiesen.

2.2 Das Bildungswesen in der Theorie

In seinem Grundlagenwerk ,,P4dagogisches Grundwissen — Uberblick — Kompendium — Studien-
buch* stellt GUDJONS (1994) unter dem Kapitel ,,Schultheorien und Bildungswesen* sieben
Schultheorien vor, welche er in zwei Gruppen einteilt:

- Schultheorien der Makroperspektive: Hierzu kénnen die organisationssoziologische Theorie,
die stukturell-funktionale Theorie und die historisch-materialistische Schultheorie gez&hlt
werden.

Schultheorien der Mikroperspektive: In diese Gruppe lassen sich die psychoanalytische Theo-
rie, die interaktionistische Schultheorie und die geisteswissenschaftliche Schultheorie einord-
nen.

Die radikale Schultheorie als siebte Schultheorie umfasst alle Ansatze (vgl. S. 258).

Im Folgenden wird Uberblicksmassig FENDS stukturell-funktionale Theorie mit dem Titel ,, Theo-
rie der Schule” aus dem Jahre 1980 vorgestellt; es ist also eine Theorie, welche der Makroper-
spektive zugeschrieben werden kann. Die Frage, warum in einer Lizenziatsarbeit im Jahre
2000/2001 auf ein Gber 20 Jahre altes Theoriegebaude zurlickgegriffen wird, ist berechtigt. Fol-
gende Begriindung rechtfertigt diesen Ruckgriff:

GUDJONS (1994) schreibt in Kapitel ,,Schultheorien und Bildungswesen®, FEND habe ,,wichtige
Arbeiten zur Theorie der Schule” vorgelegt. Man kénnte nun ins Feld rdumen, dass die wissen-
schaftliche Anerkennung dieser Schultheorie immer noch sieben Jahre zuriickliegt. Doch FENDS
Standardwerk bildet auch in der ,,Zeitschrift fir Erziehungswissenschaft des Jahres 1998 unter
den Rezensionsbesprechungen einen Bezugspunkt: Drei Werke zur Schultheorie werden darin
von HELLEKAMPS (vgl. 1998, S. 613 ff) besprochen. Dies sind DIEDERICH und TENORTH (1997)
mit ,, Theorie der Schule — Ein Studienbuch zu Geschichte, Funktionen und Gestaltung"; MEYERS
(1997) ,,Schulpadagogik® fir Anféanger (Band 1) und flr Fortgeschrittene (Band 2) und ,,Theorie
und Praxis der Schule” von WINKEL (1997).
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Die Autoren DIEDERICH/TENORTH (1997) greifen sehr wesentlich auf die Schultheorie von FEND
(1980) zuruck, indem sie einerseits den gleichen Titel wahlen und andererseits die Begriffe der
gesellschaftlichen Funktionen von Schule identisch nach FEND auffuhren. Um die Begriindung
abzurunden, sei auf das 1999 erschienene Padagogiklexikon von REINHOLD et al. verwiesen. Es
definiert den Begriff Schule ebenfalls unter Verwendung FENDS Theorie (vgl. nachfolgendes Ka-
pitel).

2.2.1 Die struktur-funktionale Theorie der Schule

»Wenn man von Funktionen eines sozialen Systems spricht, meint man die Leistungen, die es
zum Aufbau des Gesamtsystems Gesellschaft erbringt* (Reinhold et al., 1999, S. 460). Dem er-
ziehungssoziologischen Sprachgebrauch folgend hat sich als Funktionsbeschreibung ,,Schulische
Sozialisation sowie Selektion* nach FEND (1980) durchgesetzt. Zur Schulischen Sozialisation,
welche eine spezielle Form des Hineinwachsens in gesellschaftliche Lebensformen darstellt, sind
die individuelle Entwicklung zur Gesellschaftsfahigkeit unter institutionell-schulischen Bedin-
gungen, die Subjektwerdung durch Unterricht und der Umgang mit Gleichaltrigen und Lehrern in
Schulklassen zu zahlen. Mehrere Faktoren bestimmen die Schulische Sozialisation. Nicht uberse-
hen werden dirfen auch die Folgen des sog. geheimen Lehrplans, die sich als ,,Nebenwirkungen*
der institutionellen VVorgaben schulischen Lernens ergeben. Hierbei handelt es sich um die Ge-
wohnung an leistungsorentiertes Konkurrenzdenken, um die Verinnerlichung sozialer Haltungen
und um die Gewohnung an Techniken der Vorteilsverschaffung (vgl. ebd.).

Die Schule der modernen Gesellschaft hat im Ubergangsbereich von der Familie zur Gesellschaft
drei zentrale Funktionen (Fend 1980; zitiert nach Gudjons, 1994):

1. Die Qualifikationsfunktion: Die Schule hat die Aufgabe, dem Nachwuchs Kennt-
nisse und Fertigkeiten zu vermitteln, damit dieser spater im Beschéftigungssystem
«brauchbar» ist und am gesellschaftlichen Leben teilhaben kann. Das umgreift fachli-
che Qualifikationen, von den Kulturtechniken bis zu naturwissenschaftlichen Kennt-
nissen (auch die «funktionalen Qualifikationen» genannt), aber auch die Arbeitstu-
genden wie Leistungsbereitschaft, Fleiss, Punktlichkeit, Ausdauer usw. (auch «extra-
funktionale Qualifikationen» genannt.)

2. Die Selektions- und Allokationsfunktion: Bekanntlich sind moderne Gesellschaften
hochgradig arbeits- und funktionsteilig organisiert, wobei in der Hierarchie der Posi-
tionen die begehrten knapp und gut dotiert, die weniger begehrten (mit weniger Pres-
tige, Macht und Einkommen) zahlreicher und leichter zu haben sind. Die Schule hat
nun die Funktion, durch unterschiedlich hohe Qualifikationen (dokumentiert durch
die verschiedenen Schulabschliisse) die Schiler fur diesen Verteilungsprozess auszu-
sortieren (Selektion) und die unterschiedlich qualifizierten Absolventen den jeweili-
gen Ebenen des Beschéaftigungssystems zuzufuhren (Allokation). Damit wird jedem
ein sozialer Status zugewiesen. Soziale Auslese und Leistungsauslese sind untrennbar
verbunden. Die Forderung nach Chancengleichheit betont dabei den Erfolg durch Lei-
stung (nicht nach sozialer Herkunft, deren Defizite durch besondere Forderung aus-
geglichen werden sollten), andert aber am Prinzip der Selektion und Allokation
nichts.

3. Die Integrations- und Legitimationsfunktion: Im Hinblick auf das politische Sys-
tem hat die Schule dafiir zu sorgen, dass der Nachwuchs in die Normen und Werte
dieser Gesellschaft integriert wird. Dies umschliesst die Verfassungsnormen (von den
Menschenrechten bis zur Rechtsstaatlichkeit) ebenso wie die Grundprinzipien des
Wohlstandspostulates fiir alle, Leistung als Bedingung von Lohn oder die Ausiibung
(und demokratische Kontrolle?) von Macht und Herrschaft. Weiterhin hat die Schule
diese Prinzipien zu legitimieren (oder etwa auch bei ihrem Missbrauch entsprechend
zu kritisieren?), d.h. ihre Gultigkeit und Verbindlichkeit zu begriinden. Sie tut dies
durch Unterricht in bestimmten Fachern (wie Politik, Geschichte und auch Deutsch),
wo entsprechende Themen behandelt werden. Sie tut dies aber auch durch ihren
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«heimlichen Lehrplan», durch den auf der «Hinterbiihne» sozial relevante Einstellun-
gen (z. B. das Konkurrenzprinzip oder die Gewohnung an Fremdbestimmung) vermit-
telt werden. (S. 262)

Auf die vierte hinzugefligte Schulfunktion (Funktion der Kulturtiberlieferung) von KLAFKI (1989,
zitiert nach ebd.) soll an dieser Stelle nicht ndher eingegangen werden. Sie ist auch in folgender
von uns gekirzten Abbildung (vgl. Gudjons, 1994, S. 263) nicht aufgefihrt.

—» Rechnen, Schreiben, Kenntnisse (funktionale Qualifikation)

Quialifikationsfunktion _ _ _ _ o
—»  Punktlichkeit, Ordnung, Fleiss (extrafunktionale Qualifikation)

Selektions- und

—»  Sortierung von Schulern in Schullaufbahnen
Allokationsfunktion —>

Zuweisung zu beruflichen Positionen

durch Inhalte und Themen

—>
Integrationsfunktion o
—» durch ,heimlichen Lehrplan®

Abbildung 1: Gesellschaftliche Funktionen der Schule

2.2.2 Ebenen der Bildungsqualitat: System — Schule — Lehrperson

In Anlehnung an FEND (1998) stellt die folgende Abbildung die Gliederung der Volksschule dar.
In ihr werden drei wichtige Ebenen mit ihren Akteuren unterschieden: Die Systemebene (Bund,
Kanton), die Schulebene (Schulgemeinde, Einzelschule) und die Lehrerebene (Lehrperson)®. Die
interkantonale Arbeitsgemeinschaft ,,Qualitatssicherung® flhrt als vierter Akteur zusatzlich die
Eltern und Schiler/-innen auf, welche auf die Qualitat der VVolksschule ebenfalls Einfluss nehmen
(vgl. Heller, Hildbrand, Landwehr & Schneebeli, 1997, S. 33 ff).

Systemebene
national/
kantonal/
kommunal

Schulebene

Abbildung 2: Ebenen der Bildungsqualitat

® Verbreitete Bezeichnungen fiir die von FEND (1998) definierten Begriffe sind auch Makro-, Meso- und Mikroebene
(vgl. Bueler et al, 1996, S. 98 ff).
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Wie erwahnt, fokussiert unsere Erhebung vor allem die Systemebene, d.h. zu dieser sind den EI-
tern die meisten Fragen gestellt worden. Doch auch zu den anderen zwei Ebenen sind Aussagen
gemacht worden, um der Komplexitat der Bildungswirklichkeit gerecht zu werden. In der Abbil-
dung ist zusatzlich der interpersonale Bereich aufgefiihrt, in welchem die Interaktion zwischen
der Lehrperson und dem einzelnen Schulkind stattfindet. Unter Kap. 3.5.2 ist ersichtlich, welcher
Ebene die einzelnen Fragen des Erhebungsinstruments zugeordnet sind.

Auch DALIN (1997) greift auf drei Ebenen zuriick, um Schule als Institution zu einer ,,guten
Schule” fiir die Gesellschaft der Zukunft werden zu lassen:

Eine Strategie der Schulentwicklung sieht in dem einzelnen Lehrer oder Schulleiter
den Tréger der Veranderung und bezweckt daher eine Starkung seiner Kompetenz. ...
Eine andere Strategie geht von der einzelnen Schule als Einheit der Veranderung aus.
Sie sieht die Schule als einen Organismus, dessen Teile zusammenhangen. ... Die am
meisten verbreitete Strategie sieht im System den Trager der Veranderung. ...

Heute zeichnen sich in vielen Landern Rollenverdnderungen im System ab. Mehr
Freiheit fir die einzelne Schule und eine betréchtliche Dezentralisierung der Ent-
scheidungen auf die kommunale Ebene sind deutliche Tendenzen. (S. 25)

In der jlngsten Entwicklung schalt sich somit klar die Ebene der einzelnen Schule als lokaler Bil-
dungsbetrieb heraus, welche nachhaltig eine effiziente Qualitatsentwicklung der Schule fordert.
FEND hat anhand empirischer Untersuchungen festgestellt, dass sich die Schulen der gleichen
Schulform untereinander so stark unterscheiden, dass diese Unterschiede sogar grosser sein kon-
nen als die zu anderen Schulformen. Daraus wurde der Schluss gezogen, dass die einzelne Schule
die padagogische Handlungseinheit darstellt (vgl. Hutmacher, 1999, S. 8; Schavan, 1998, S. 115).

Zusammenfassend kann also festgehalten werden, dass Schulentwicklung grundsétzlich auf der
Ebene der einzelnen Schule anzusetzen hat. Diese Gewichtung hat aber auch Konsequenzen auf
der Systemebene. Denn von dieser missen nach wie vor die drei wesentlichen Funktionen von
Schule (Qualifikations-, Selektions-/Allokations- und Integrations-/Legitimationsfunktion) flr
Staat und Gesellschaft aufrecht erhalten werden. Deshalb macht es mit vorliegender Studie Sinn,
jene Faktoren auf der Ebene der einzelnen Schulen zu extrahieren, welche eine hohe bzw. tiefe
Volksschulakzeptanz auf der Systemebene nach sich ziehen.

2.2.3 Qualitatskriterien von Bildungswesen

Die Idee, Bildungswesen auf ihre Qualitat hin zu untersuchen und objektiv Uberprufbar zu ma-
chen, ist erstmals im Zusammenhang mit den Schulversuchen der 60er Jahre aufgetaucht. Und bis
heute hat dieses Thema noch nicht an Bedeutung eingebusst:

Die Okonomie des Bildungssystems scheint zum diskussionsbestimmenden Thema
der neunziger Jahre auch im deutschen Sprachraum zu werden, nachdem die engli-
sche und amerikanische Bildungspolitik schon weit friher auf dieses Problem reagiert
haben, zum Teil mit ganzlich neuen Modellen der Finanzierung, des Managements
und der Evaluation von Schulen. (Oelkers, 1993, S. 128)

Die Qualitatskriterien, welche in den 60er Jahren erhoben worden sind, sind geméss FEND (1998)
heute noch wichtige Orientierungspunkte, wenn wir die Qualitat von Bildungssystemen Uberpru-
fen:

1. Qualitatsmerkmal von Schullaufbahnen

Bei der Bestimmung der Qualitat von Schullaufbahnen wird gefragt, wie viele Schiler und Schi-
lerinnen wie hohe Schulabschlisse erreichen. Es werden also Eintrittsquoten, Durchléssigkeit,
Abschlisse und Abbrecherquoten von Schilerinnen und Schilern erhoben. Differenziert nach
Geschlecht, sozialer Herkunft, Region und Begabung werden solche Indikatorensysteme heute
noch im Rahmen der OECD standardisiert.

25



Theoretischer Hintergrund

2. Leistungsniveaus

Das Leistungsniveau leistet einen substantiellen Beitrag zur Qualitat des Bildungssystems und
gehort zum Kernbereich jeder Schulsystemevaluation. Es geht also um das Leistungsprofil auf
verschiedenen Schulniveaus, welches wieder nach Schulstufe, Geschlecht, sozialer und regionaler
Herkunft differenziert werden kann. Verschiedene Studien wie INES oder TIMSS haben hierzu in
den letzten Jahren wesentliche internationale Vergleiche anstellen kénnen.

3. Erzieherische Wirkungen des Bildungswesens

Bildungswesen streben nicht nur fachliche Lernleistungen, sondern auch eine umfassende Person-
lichkeitsentwicklung an. Doch da, wie erwéhnt, Erziehung und Personlichkeitsentwicklung nicht
wertfrei sein kénnen, macht die Konkretisierung bzw. die Messung grésste Mihe. Es ist darum
im Rahmen des Schulsystemvergleiches versucht worden, sich auf fachibergreifende Wirkungen
des Bildungswesens zu beschréanken (Leistungsbereitschaft, Leistungsmotivation, psychische Ge-
sundheit und fehlende Leistungsangst).

4. Akzeptanz der Schule, Wohlbefinden und Zugehorigkeit

Wie der Titel schon zeigt, kann dieser vierte Qualitatsindikator eines Bildungssystems mit ver-
schiedenen Begriffen umschrieben werden. Mit der Hohe der Akzeptanz, des Wohlbefindens oder
der Zugehorigkeit steigt auch die Bereitschaft, die von der Schule vertretenen Werte und Haltun-
gen zu Ubernehmen. Gerade die positive Haltung von Seiten der Eltern, welche sich in der Funk-
tion der Klienten und Mitverantwortlichen bezlglich Erziehung und Bildung befinden, macht ein
Zusammenspiel im Sinne einer optimalen Sozialisation der Schulerinnen und Schiler moglich
(vgl. 205 ff).

Die vorliegende Studie stiitzt sich, wie bei der Begriffsdefinition von Volksschulakzeptanz bereits
erwéhnt worden ist, hauptsachlich auf diesen vierten Qualitatsindikator des Bildungssystems ab,
wenn die Volksschulakzeptanz aus Elternsicht erhoben wird. Inhaltlich wird sich diese Volks-
schulakzeptanz vor allem auf die drei vorgestellten Schulfunktionen stiitzen. So &ussern die El-
tern ihre subjektiven Empfindungen und Eindriicke zu den relevanten und wissenschaftlich akzep-
tierten (objektiven) Aspekten der Volksschulqualitat. Es soll aber an dieser Stelle bereits darauf
hingewiesen werden, dass im Faktor Volksschulakzeptanz sowohl die drei zentralen Schulfunkti-
onen wie auch die Zufriedenheit der Eltern Gber das Schulsystem Platz finden werden. Die inhalt-
liche Bestétigung dieser ,,Volksschulakzeptanz* mittels einer Faktorenanalyse kann im Anhang
nachgelesen werden (vgl. Kap. 8).

Etliche Aspekte in und um die Schule Uben einen direkten Einfluss auf die VVolksschulakzeptanz
aus. Darum sind Kernbereiche wie die Privatschulpréferenz, der Fremdsprachen- und Computer-
einbezug, die ausserfamilidren Betreuungsstrukturen und das Schulmodell, die Schulpflege/-
behorde, die Lehrperson, der Unterricht, das Klima, die Gewaltthematik und die Leistungsanfor-
derungen in der Erhebung mitbertcksichtigt worden. Auch demografische Einfllsse spielen bei
der Bewertung der Qualitat der VVolksschule eine nicht unbedeutende Rolle.

Abschliessend soll folgendes Zitat nochmals die in diesem Kapitel beschriebenen Inhalte und die
bereits besprochene Akzeptanz von Seiten der Eltern hervorheben:

Wenn die Schule nicht die tatséchliche Lebenssituation der Schiler zur Kenntnis
nimmt, droht ihr Angebot oberflachlich zu werden. Das Wesentlichste Uberhaupt
beim Lehren und dem Bemihen, Schiler zu motivieren und zu engagieren, ist das
stimmige Verhéltnis von Angebot und Nachfrage. Schule ist nicht nur Vorbereitung
auf die Zukunft, sie ist auch gelebtes Leben hier und jetzt. Schiler brauchen eine
Schule, die ihre Bedirfnisse und ihre Lebenssituation ernst nimmt. Die Frage ist, ob
jemand derzeit ein verantwortbares Angebot formulieren kann, das sowohl den direkt
empfundenen Bedirfnissen des Tages entspricht als auch auf eine ungewisse Zukunft
vorbereitet. (Dalin, 1997, S. 22)
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2.3 Rahmenbedingungen und Strukturmomente einer Qualitats-
evaluation

Im Folgenden werden die Faktoren aufgezeigt, welche die Ausloser fur die neue Politik interner
und externer Qualitatsuberwachung im Rahmen der Teilautonomisierung der Volksschule sind.
Nach LIKET (1995) lassen sich hierbei erziehungswissenschaftliche, soziale und finanzielle Griin-
de nennen, wie unter folgendem Kapitel ndher ausgefuhrt wird. In Kapitel 2.3.2 wird in Anleh-
nung an POSCH und ALTRICHTER (1997) eine Struktur aufgezeigt, um den Untersu-
chungsausschnitt dieser Studie wissenschaftlich einzuordnen.

2.3.1 Warum der Trend zur Teilautonomisierung und zur Qualitatsevaluation?

2.3.1.1 Erziehungswissenschaftliche Griinde

1. Heutzutage gibt es eine grossere Toleranz gegenliber der Vielférmigkeit von padagogisch-
didaktischen Zielen. Insbesondere die Eltern haben ein Interesse daran, diesbeziiglich mitzu-
wirken.

2. Eltern und Lehrpersonen haben eingesehen, dass p&dagogische und soziale Probleme nicht
mehr mittels uniformer erziehungswissenschaftlicher und didaktischer Modelle gelést werden
kdnnen. Deshalb brauchen Schulen einen grosseren Handlungsspielraum, um eigene padago-
gische Strategien vor Ort entwickeln zu kdnnen.

3. Die Ubernahme ,,schliisselfertiger Lésungen von Schule zu Schule ist in der Praxis schwie-
rig. Denn bei der Reformumsetzung unterliegen die Schulen immer gewissen Prozessen, die
in den spezifischen Eigenarten des einzelnen Bildungsinstituts begriindet sind.

4. Das Prinzip der ,relativen Freiheit* stimuliert auch in weiterfilhrenden Schulen die Uberle-
gungen uber eine Verlagerung der Verantwortlichkeiten auf moglichst niedrige Ebenen.

5. Eine weniger straffe Aufgabenverteilung innerhalb der Schule bietet aus erziehungswissen-
schaftlicher Sicht mehr Arbeitsfreude und mehr Mdglichkeiten. Pluriforme Unterrichtsmetho-
den und Aufgabendifferenzierungen sind padagogisch bedeutsame Instrumente zur Verbesse-
rung der Unterrichtsqualitat (vgl. Liket, 1995, S. 30 ff).

2.3.1.2 Soziale Grunde

1. Mittlerweile wachst die Einsicht, dass eine starre Gesetzgebung der Vielfalt innerhalb der
Schilerschaft in einer multikulturellen Gesellschaft nicht dienlich ist.

2. Die Berucksichtigung sozialer und gesellschaftlicher Verdnderungen in der Schule ist Voraus-
setzung fiir eine gute Anpassung der Schule an den Fortschritt auf dem Arbeitsmarkt.

3. Die Gesellschaft entwickelt sich, wie Soziologen zu Recht sagen, von einer ,,Befehlsgesell-
schaft“ zu einer ,,Verhandlungsgesellschaft®. Das hat zur Folge, dass Eltern und andere Ak-
teure immer mehr Einfluss auf Schulen nehmen. Diese demokratische Haltung gegentber der
Schule ist positiv zu werten.

4. In Europa entstehen in zunehmendem Masse Kontakte zwischen Schulen. Es ist einleuchtend,
dass eine Schule nur aus einer gewissen Handlungsfreiheit heraus mit ausldndischen Schulen
Verbindung aufnehmen kann (vgl. a.a.O., S. 32 ff).

2.3.1.3 Finanzielle Grinde

1. Bei den lokalen und staatlichen Behorden wachst das Bedrfnis, Prioritaten bei den Ausgaben
fur politisch empfindliche Bereiche der Gesellschaft zu setzen.

2. Es ist dringend notwendig, die finanziellen Mittel effektiver zu nutzen. In einem Abrech-
nungssystem, wo nicht ausgegebene Gelder an den Staat zurlckfliessen, kann keine grosse
Eigenverantwortung und -effizienz entstehen. Schulen brauchen deshalb eine Teilautonomie.

3. Wenn Schulen eigenverantwortlich die padagogischen Rahmenbedingungen gestalten kénnen,
sind sie flexibler in der Mittelverwendung von Personal und Finanzen (vgl. a.a.0., S. 34 f).

2.3.2 Dimensionen einer Qualitatsevaluation
Wie eine Qualitatsevaluation geplant und durchgefuhrt werden kann, entnehmen wir POSCH und
ALTRICHTER (1997), welche diesbezuglich eine grundlegende Strukturierung aufzeigen (vgl. S.
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14 ff). Dabei geht es um die W-Fragen einer Evaluation (was, wer, wozu, wodurch). Sie helfen
einem, Klarheit darliber zu erlangen, wie diese Studie einzuordnen ist.

2.3.2.1 Was wird evaluiert?

Die Aufmerksamkeit der Qualitatsevaluationssysteme kann im Bildungswesen auf drei Bereiche
gerichtet sein (vgl. Altrichter/Buhren,1997, S. 14; Heller, Hildbrand, Landwehr & Schneebeli,
1997, S. 33 ff; Stamm, 1998a, S. 79):

Tabelle 2:

Was wird evaluiert: Input, Prozess oder Output?

Input

Prozess

Output

Die Aufmerksamkeit richtet sich auf die in
das System eingehenden Faktoren:
Qualifikation der Lehrperson
Raumliche Ausstattung
Materialien
Ressourcen
Gesetze und Regelungen
Schilerinnen und Schuler
Leitbild, Ziele
Curriculum, Stundentafel
USW.

Wenn Input-Standards in den Vordergrund
ricken, wird die Qualitat von Unterricht und
Schule oft primér als Problem der Ressour-
cenbeschaffung und des richtigen Angebots
angesehen.

Diese Merkmale beziehen sich auf die
Kultur, auf die Interaktionen zwischen
Lehrer- und Schulerschaft, zwischen Lehr-
personen untereinander oder auf die Aktivi-
taten der Schulerinnen und Schiiler:

Lehr-/Lernprozesse

Fachcurricula

Fihrung

Organisation

Strategien

Kultur/Klima

Strukturen

Wenn Prozess-Standards in den Vorder-
grund riicken, wird der Unterricht primér als
Lerngelegenheit bzw. als Kontext fur Schi-
leraktivitat gesehen, denen ein Eigenwert
zugeschrieben wird.

Als Output werden die Ergebnisse schuli-
scher Arbeit beschrieben:
Leistungen von Schilerinnen und
Schiler nach einem gewissen Zeit-
raum
Leistungen der Lehrperson
Ergebnisse der schulischen Betriebs-
fihrung
das offentliche Image der Schule
Zufriedenheit von Schiler-, Lehrer-
und Elternschaft

Wenn Output-Standards in den Vorder-
grund rucken, werden Unterricht und Schu-
le primar als Orte der Produktion von Er-
gebnissen betrachtet.

2.3.2.2 Wer kontrolliert die Qualitat?

Unterschieden wird zwischen drei Arten von Rechenschaftsablegung: staatlich kontrollierte, pro-
fessionell kontrollierte und von Konsumenten kontrollierte Rechenschaftsablegung. Weiter wird
zwischen einer internen und einer externen Evaluation im Hinblick auf das zu evaluierende Sys-
tem unterschieden. Die folgende Tabelle gibt einige Beispiele dazu (vgl. Altrichter/Posch, 1997,
S. 25):

Tabelle 3: Beispiele fir unterschiedliche Typen der Rechenschaftsablegung
Kontrollinstanz Intern Extern
Staat/Kanton Evaluation durch die Schulleitung Evaluation durch Schulaufsicht oder beauf-

tragtes Institut

Profession (Lehrerschaft) Selbstevaluation der Lehrenden Peer review

Kunden Evaluation durch Schiler- und Elternschaft  Marktverhalten der Eltern

2.3.2.3 Wer wird kontrolliert?

Kontrollmassnahmen konnen sich entweder auf Institutionen oder auf Personen beziehen. Wie
unter Kapitel 2.2.2 ausgefiihrt, kann die Qualitat auf folgenden drei Ebenen untersucht werden
(vgl. Fend 1998): auf der Systemebene, der Schulebene und der Lehrerebene.

2.3.2.4 Wie explizit sind die Standards und Prozesse der Qualitatsevaluation?

Massnahmen der Qualitatsevaluation und -entwicklung kénnen danach unterschieden werden,
inwieweit ihre Standards und Prozesse explizit oder implizit sind: Explizite Standards sind klar
definierte Regeln und Standards hinsichtlich dessen, was als Qualitadt angesehen wird. Implizite
Standards sind innenorganisatorische Sozialprozesse und internalisierte Werte und Fertigkeiten
ohne Vereinbarung oder Vorgabe expliziter Regeln und institutionalisierter Prifungsprozesse
(vgl. Posch & Altrichter, 1997, S. 27).

2.3.2.5 Welche Funktionen erflllt die Qualitatsevaluation?

»Evaluation ist etwas potentiell Widerspriichliches: Sie steht in einem Spannungsverhéltnis zwi-
schen Rechenschaftsablegung und Entwicklungsinteressen; sie ist ,,Mittel zur Selbstvergewisse-
rung und systematischen Qualitatsentwicklung* ebenso wie ,,Mittel zur Kontrolle, Aufsicht und
Effektivierung®; sie ist eine Rationalisierungsstrategie in mehrfachem Sinn: Instrument der
(Selbst-)Aufklarung wie der Okonomisierung* (Altrichter/Buhren, 1997, S. 12).
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NEVO (1995; zitiert nach Posch & Altrichter, 1997) unterscheidet folgende Funktionen:

Steuerungsfunktion Hauptsachlich zur Steuerung von Entwicklungsprozessen und fur
inhaltliche Entscheidungen tber Gestaltung eines Arbeitsprozesses.

Rechtfertigungsfunktion Dient der Legitimation von Produkten oder Dienstleistungen.

PR-Funktion Dient der Offentlichkeitsarbeit und der Erhéhung der Sichtbarkeit
schulischer Leistungen.

Kontrollfunktion Wird als Mittel der hierarchischen Machtausiibung und zur Stabili-

sierung bestehender Hierarchien verwendet. (S. 27)

Diese Funktionen sind nun nicht notwendigerweise voneinander unabhangig und einander aus-
schliessend. Ergebnisse von Umfragen kénnen beispielsweise gleichzeitig als Offentlichkeitsar-
beit, Rechtfertigung oder als Sanktion verwendet werden (a.a.O., S. 13).

Zur Erweiterung der W-Fragen nach POSCH und ALTRICHTER (1997) sollen gemédss STAMM
(1998a) noch zwei weitere Dimensionen hinzugefugt werden: jene des ,,Wie“ und des ,,Wann*.

2.3.2.6 Wie soll evaluiert werden?

Hier stellt sich die Frage nach den Instrumenten, Formen und Methoden. Zu den hauptsachlich
verwendeten Instrumenten gehdren schriftliche Fragebogenerhebungen, SOFT-Analysen, Hea-
rings, Einzel- und Gruppeninterviews, kommunikative Validierung, Unterrichtsbegleitung und
Auswertungsgesprache (vgl. Stamm, 1998a, S. 66 ff).

2.3.2.7 Wann soll evaluiert werden?
Hier geht es vor allem um die Detailplanung beziiglich des zeitlichen Ablaufs des Evaluations-
projektes (vgl. a.a.0., S. 67).

2.3.3 Konkretisierung der Dimensionen in der vorliegenden Qualitatsevaluation
Nachfolgend sind die konkretisierten Inhalte der sieben ,,W-Dimensionen® fiir diese Evaluation in
zusammenfassender Form aufgefiihrt.

Was wird evaluiert?  Hauptséachlich wird die Outputqualitat (Volksschulakzeptanz* inklusive
Zufriedenheitseinschatzung schulischer Kernbereiche aus Elternsicht)
evaluiert. Einzelne Fragenkomplexe tangieren aber auch die Input- und
Prozessqualitaten der Schule. Dazu gehéren zum Beispiel Vorausset-
zungen der Schulerinnen und Schiler (demografische Variablen) oder
die Beurteilung von Lehr-/Lernprozessen, des Klimas und der Gewalt-
thematik.

Wer evaluiert? Der Rahmen dieser externen wissenschaftlichen Studie darf als professi-
onell betrachtet werden.

Wer wird evaluiert?  Der Hauptfokus wird auf die Systemebene, der Nebenfokus auf die
Schul- und Lehrerebene gerichtet.

Welche Kriterien wer- Fragenkomplexe sind Volksschulakzeptanz, Privatschulpraferenz,

den evaluiert? Fremdsprachen- und Computereinbezug, ausserfamilidre Betreuungs-
strukturen/Schulmodell, Schulpflege/-behorde, Lehrperson, Unterricht,
Klima, Gewaltthematik und Leistungsanforderungen, Einstellungen der
Eltern und demografische Variablen.

Wozu wird evaluiert? Zur Steuerung, Sicherung, Rechtfertigung und Sichtbarmachung der
Schul- und Qualitatsentwicklung
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Wie wird evaluiert? Die Untersuchung wurde mit Hilfe eines selbst entwickelten Fragebo-
gens durchgefuhrt.

Wann wird evaluiert? Die Erhebungsphase dauerte von Mitte November bis Ende Dezember
2000.

2.3.4 Die vier Phasen
Eine Evaluation weist nebst Dimensionen auch verschiedene Phasen auf. POSCH und ALTRICH-
TER (1997) strukturieren einen Evaluationsvorgang in vier Stufen (vgl. S. 29 ff):

2.3.4.1 Phase der Problemanalyse: Qualitatsstandard definieren

,Der Aufbau eines Qualitatsevaluationssystems beginnt zumeist mit einer Problemanalyse, um
ein Verstandnis der Funktion(en) der Evaluation, mdglicher VVorgehensweisen und dafir beno-
tigter Ressourcen zu erzielen sowie jene Merkmalsbereiche zu vereinbaren, die als relevant an-
gesehen werden* (a.a.O., S. 31).

Durch die praktische Erfahrung einer bereits durchgefiihrten Evaluation im Rahmen einer fach-
ubergreifenden Seminararbeit am P&dagogischen und Sonderpédagogischen Institut (vgl. Arnet &
Looser, 1999), dem Besuch von diversen Universitatsveranstaltungen zu diesem Thema, der lite-
raturkritischen Auseinandersetzung (vgl. Kap. 2) und schliesslich durch die wertvolle Betreuung
von Herrn PD Dr. G. Stockli vom Padagogischen Institut der Universitat Zirich kann die Prob-
lemanalysephase als ausreichend betrachtet werden.

2.3.4.2 Erhebungsphase

»ES folgt ein Planungsprozess, bei dem die zu untersuchenden Merkmale prazisiert und die Me-
thoden der Datensammlung und Datenanalyse festgelegt werden. ... Anschliessend erfolgt die
Datensammlung, bei der Informationen tber die ausgewahlten Merkmale mit verschiedenen Me-
thoden eingeholt werden* (a.a.0., S. 32).

Zur Methode der Datensammlung &ussert sich MUMMENDEY (1995) wie folgt: ,,Der Fragebogen
zahlt zu den wichtigsten und in der psychologischen Forschung meistangewendeten Untersu-
chungsverfahren* (S. 13). Auch ALTRICHTER und BUHREN (1997) meinen zur Methode des Fra-
gebogens: ,,Der Fragebogen ist tatsdchlich jene Methode, die landlaufig mit sozialwissenschaftli-
cher Forschung assoziiert wird, ... (S. 18). Naheres dazu entnimmt man aber dem Methodenteil
(vgl. Kap. 3).

2.3.4.3 Analysephase

»Schliesslich werden die gesammelten Daten einer Analyse unterzogen, d.h. interpretiert und in
einen theoretischen Zusammenhang eingeordnet” (Posch & Altrichter, 1997, S. 32). Dieser Teil
wird in Kapitel 3 (Methode) beschrieben. Somit ist auch diese Phase abgestitzt.

2.3.4.4 Phase der Berichte und Konsequenzen: Schlussfolgerungen ziehen

Sodann erfolgt oft ein Bericht tiber die Ergebnisse, der (je nach Funktion der Evalua-
tion) Empfehlungen fir die weitere Entwicklung enthalten kann. Das letzte Hand-
lungselement besteht darin, in Kenntnis dieser Informationen und Interpretationen
Schlussfolgerungen aus den Bewertungsergebnissen zu ziehen (z.B. kdnnte vermehrte
Offentlichkeitsarbeit als Konsequenz einer Qualitatsmessung beschlossen werden).
(a.a.0,, S. 33)

Die Kapitel 4 und 5 (Ergebnisse, Diskussion und Zusammenfassung) stellen in diesem Bericht die

Ergebnispréasentation dieser Qualitatsevaluation dar. Das Kapitel 6 (Fazit und Ausblick) liefert
die Schlussfolgerungen und Empfehlungen dieser Evaluation.

30



Akzeptanz der Volksschule 2000 Theoretischer Hintergrund

2.4 Bildungspolitische Situation und Reformvorhaben im Ausland

Nachfolgend soll zuerst auf die Situation in einigen EU-L&ndern und der Vereinigten Staaten ein-
gegangen werden, bevor die bildungspolitische Situation in der Schweiz untersucht wird.

Um es gerade vorwegzunehmen: Die Strukturen der Bildungssysteme in den Mitgliedstaaten der
Europdischen Union unterscheiden sich betrachtlich voneinander, denn das Schulwesen héangt
stark von politischen, wirtschaftlichen und sozialen Gegebenheiten ab. Des Weiteren hat auch die
historische und institutionelle Entwicklung der Staaten die Struktur der jeweiligen Bildungssys-
teme, die Aufteilung der Kompetenzen sowie die Beziehungen zwischen den staatlichen und pri-
vaten Bildungstragern beeinflusst. Auch beztglich des staatlichen und privaten Bildungswesens
weisen die Mitgliedstaaten der EU eine sehr unterschiedliche Struktur auf. Dies geht aus einem
Bericht von EURYDICE hervor, dem wesentlichen Bildungsinformationsnetz der Europdischen
Gemeinschaft [Union] zu Strukturen, Systemen und Entwicklungen auf nationaler Ebene im Bil-
dungsbereich (vgl. Barriuso-de Ceuster, 1992, S. 5).

In mehreren europdaischen Staaten bestehen ein ¢ffentlicher und ein stark subventionierter privater
(oftmals konfessioneller) Schulsektor nebeneinander, so etwa in Frankreich oder den Niederlan-
den. In Grossbritannien werden Privatschulen staatlich nicht gefordert, dafiir geniessen die Eltern
sowie die offentlichen Schulen eine umfassende Autonomie. Wéhrend mehrere skandinavische
Staaten die Wahlfreiheit fur die Eltern erhéht haben, ist das Offentliche Bildungswesen im
deutschsprachigen Raum von Liberalisierungsideen noch weitgehend unberiihrt geblieben (vgl.
Basler Handelskammer, 1995, S. 31).

Folgende Ausfiihrungen in den Kapiteln 2.4.1 bis 2.4.5 basieren auf derselben Literatur (vgl. Bas-
ler Handelskammer, 1995, S. 31 ff). Sie thematisieren vor allem das Verhaltnis von staatlichen
und privaten Bildungsinstitutionen.

2.4.1 Schweden

Die sozialdemokratische Regierung Schwedens hat zu Beginn der 90er Jahre das
Schulsystem dezentralisiert und Wettbewerbselemente eingebaut. Privatschulen wer-
den mit 85 Prozent der Kosten der 6ffentlichen Schule subventioniert, was vielen Pri-
vatschulen erlaubt, ihre Leistungen gratis anzubieten. Das 6ffentliche Schulsystem
der grossen Stadte gewahrt Wahlfreiheit: Die Eltern kdnnen die Schule auswahlen;
die Schulen selbst werden seither zu etwa 50 Prozent nach den Schiilerzahlen finan-
ziert. Die Schulen haben zudem das (beschrénkte) Recht, sich auf bestimmten Gebie-
ten zu spezialisieren. Die Reformen haben in Schweden, wo Wabhlfreiheit zuvor prak-
tisch inexistent gewesen war, zu einem deutlich besseren Verhéltnis zwischen Schule
und Eltern gefihrt. (a.a.0., S. 32)

2.4.2 Danemark

Dénemark hat das liberalste und vielfaltigste Schulsystem Europas. Private Schulen
haben ein Recht auf finanzielle Unterstiitzung; die Finanzierung héngt weitgehend
von der Anzahl der Schiler ab und betrégt rund 70 Prozent der Kosten eines Schilers
in der 6ffentlichen Schule. Einzige Bedingung flr die finanzielle Unterstiitzung ist ein
von den Eltern gewéhlter Beirat, der die Schule kontrolliert. Dieses liberale Finanzie-
rungssystem hat eine Vielfalt von Schulen unterschiedlichster Grésse und unter-
schiedlichsten padagogischen oder weltanschaulichen Charakters hervorgebracht. Der
Anteil der in Privatschulen ausgebildeten Schiiler betrégt Gber 11 Prozent mit stei-
gender Tendenz. Gegenwaértig werden Plane fir eine starkere Wahlfreiheit bei den 6f-
fentlichen Schulen vorbereitet. (ebd.)
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2.4.3 Niederlande

In den Niederlanden bestehen 6ffentliche und private Schulen gleichberechtigt neben-
einander. Zu Beginn dieses Jahrhunderts hatten die Privatschulen einen weitgehend
religiosen Charakter. Mit der abnehmenden kirchlichen Bindung hat jedoch die Zahl
der weltanschaulich neutralen Privatschulen zugenommen. Diese bieten den Schilern
heute die unterschiedlichsten Ausbildungsgange und Lernformen an. Die Schulen
sind in der Regel sehr klein, was die Vielfalt entsprechend erhéht. Zwei Drittel aller
Schiiler besuchen eine private Schule. Dem liberalen Wahlmodus nicht ganz entspre-
chend ist die Finanzierung geregelt: Der Staat entschadigt die privaten Schulen nicht
pro Schuler, sondern direkt nach Aufwand fir Léhne, Unterrichtsmaterial, Mieten etc.
Das gesamte Schulsystem ist praktisch unumstritten, weil es den Eltern einen hohen
Grad an Mitsprache in Erziehungsfragen gewahrt. (a.a.0., S. 32 f)

2.4.4 Grossbritannien

In den 80er Jahren flhrte die konservative britische Regierung umfassende Neuerun-
gen im Schulbereich ein. Eltern kénnen seither die Schule fir ihre Kinder weitgehend
frei wéhlen. Die Schulen werden zu etwa 80 Prozent nach der Anzahl Schiler finan-
ziert. Die Regierung brach zudem das Monopol der lokalen Schulbehérden, indem sie
den Schulen die Maglichkeit gab, sich einem nationalen Finanzierungsprogramm an-
zuschliessen. Diese «opting-out»-Schulen geniessen eine weitgehende Autonomie bei
den Aufnahmebedingungen und den Lehrplénen. Privatschiler aus Familien mit nied-
rigem Einkommen werden finanziell unterstitzt. Eine nationale Schulinspektion ver-
oOffentlicht regelmassig einen vergleichenden Bericht Uber alle 6ffentlichen Schulen.
Die Qualitat der 6ffentlichen Schulen hat sich nach Meinung der meisten englischen
Schulexperten seither verbessert. (a.a.0., S. 32)

2.4.5 Vereinigte Staaten
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In den USA ist die Diskussion um bildungspolitische Reformen am meisten fortge-
schritten. Dies hat zum einen mit der stark individualistisch gepragten amerikanischen
Gesellschaft zu tun, zum andern mit den schlechten Leistungen des 6ffentlichen
Schulsystems vor allem in den grosseren Stédten. Der Ruf nach Liberalisierung
stammt denn auch nicht primar aus der Mittelschicht, sondern aus den finanziell un-
terdotierten Gebieten der Innenstadte. Der Schwerpunkt der Reformbemihungen liegt
auf der grosseren Wahlfreiheit der Eltern.

Reformen selbst werden jedoch eher zaghaft angegangen. Im Vordergrund steht der
Versuch, die wachsende Kluft zwischen den zerfallenden Innen- und den wohlhaben-
den Vorstadten zu vermindern; freie Schulwahl soll eine bessere soziale Durchmi-
schung garantieren. In knapp einem Drittel der amerikanischen Staaten haben deshalb
die Eltern freie Schulwahl. Mit der Einfiihrung der sogenannten «Magnetschulen»
haben die einzelnen Schulen zudem mehr Autonomie erhalten: Sie kdnnen sich auf
bestimmte Fachgebiete spezialisieren und damit Schiler anziehen. Die Finanzierung
erfolgt jedoch weiterhin direkt Uber das Budget. Der Erfolg der «Magnetschulen»
wird eher kontrovers beurteilt: Die Qualitat des Offentlichen Schulsystems scheint
sich verbessert zu haben, doch die soziale Segregation liess sich damit kaum beein-
flussen.

Bildungsgutscheine wurden in den USA bisher nirgends eingefiihrt. Die Bevolkerung
von Kalifornien wie auch von Oregon lehnte Ende 1993 eine Volksinitiative ab, die
den Bildungsgutschein in seiner praktisch «reinen» Form einfuhren wollte. (a.a.O., S.
31)
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2.4.6 Schlussfolgerung

Die Bildungssysteme aller industrialisierten Lander sind weitgehend 6ffentlich und
vom Staat finanziert und verwaltet. Kein Staat hat bisher bildungspolitische Konzepte
eingefihrt, die konsequent auf der Idee der Subjekt- statt Institutionenhilfe aufbauen.
Mehrere Staaten haben dagegen ein Bildungssystem, das sich zumindest in Teilberei-
chen als «liberal» bezeichnen lasst: Sie unterstiitzen den Privatschulsektor finanziell,
sie gewdhren eine gewisse Wahlfreiheit im Bereich der 6ffentlichen Schulen, oder sie
Ubertragen den einzelnen Schulen die Kompetenz, auf eigene Faust inhaltliche oder
methodische Reformen einzufiihren. Seit Ende der 80er, anfangs der 90er Jahre inten-
siviert sich die Reformdiskussion; verschiedene Staaten setzen sich verstarkt mit der
Frage auseinander, wie das 6ffentliche Bildungswesen nachfragegerechter, qualitativ
hochwertiger und finanziell tragbar ausgestaltet werden kénnte. (ebd.)

Damit sich das 6ffentliche Bildungswesen auch weiterhin gegenuber privaten Bildungsinstitutio-
nen behaupten kann, muss darauf geachtet werden, dass seine Qualitat auf hohem Niveau beibe-
halten und sein Angebot kundenorientiert ausgerichtet wird. Die Folgen einer Vernachlassigung
der beiden Aspekte zeigt folgender Abschnitt auf, indem er auf den Trend zur Privatisierung in
Deutschland hinweist:

Fur SCHLAFFKE und WEISS (1996) sind in vielen deutschen Bundeslandern die Anzeichen fir
eine Verschlechterung der Lernbedingungen in den offentlichen Bildungseinrichtungen nicht
mehr zu Ubersehen. lhrer Ansicht nach zeichnet sich fur die Zukunft eine weitere Verschlechte-
rung der finanziellen und personellen Ausstattung des Schulwesens ab. Die Griinde fir den blu-
henden privaten Nachhilfeunterricht sehen sie teilweise in einer falschen Schulwahl, teilweise
aber auch, weil eine individuelle Férderung der Schuler angesichts sich verschlechternder Betreu-
ungsrelationen oftmals kaum mehr mdglich sei. Sie zitieren dabei Hurrelmann, der darin zu Recht
einen Trend zur Privatisierung des Bildungssystems sieht. Auch weisen sie auf padagogische De-
fizite des 6ffentlichen Schulwesens hin, welche die Problematik noch verschérfe. Mit Verweis auf
Struck (1995) belegen sie, dass als Folge der Dominanz der fachwissenschaftlichen und erzie-
hungstheoretischen Ausbildung an den Lehrerbildungsinstitutionen die Lehrpersonen den Prob-
lemen der Kinder und Jugendlichen oftmals hilflos gegenuiber stdnden. Und erschwerend komme
auch hinzu, dass 6ffentliche Bildungseinrichtungen den Charakter eines Massenbetriebs gewon-
nen hétten. Eine individuelle Betreuung des einzelnen Schilers sei unter diesen Bedingungen nur
schwer mdglich; Anonymisierung und Desorientierung seien die Folge. Und angesichts des Plura-
lismus der Wertvorstellungen wirden sich viele Lehrpersonen auf ihre Rolle als Vermittler von
Inhalten zurtickziehen, wahrend die Werteerziehung als eine vorrangige Aufgabe der Familien
oder allenfalls noch des Religionsunterrichts verstanden wirde (vgl. S. 15 ff).

Wie sich hingegen Privatisierungstendenzen in bildungspolitischer und sozialer Hinsicht auswir-
ken koénnen, zeigen uns Beispiele aus England und Brasilien:

Gepragt von Erfahrungen aus der Ara Thatcher, wandte sich die britische Labour-
Parlamentarierin Joan Walley dezidiert gegen ein umfassendes Privatisieren staatlicher Betriebe:
Das Gesundheitswesen sei auseinander gerissen worden und werde heute von Leuten dirigiert, die
friher unter Aufsicht der Offentlichkeit gestanden hatten. Abgelegene Gebiete seien unterver-
sorgt mit Wasser, das Eisenbahnnetz sei in 84 Betreibergesellschaften zerfallen und der urspriing-
liche Auftrag an die privaten Ubernehmer offentlicher Dienste, Forschung und Schulung zu
betreiben, sei fallen gelassen worden. Der soziale Zusammenhalt werde immer briichiger, das so-
ziale Gefalle immer grosser. Die Zeche bezahle der Staat (vgl. Schirmann-Haberli, 1996, S. 20).

In Brasilien wurde die 6ffentliche Schule in den letzten 20 Jahren total herunterge-
wirtschaftet, und wer es sich irgendwie leisten kann, oft unter grossten Opfern,
schickt seine Kinder an private Schulen. ... Jeder will studieren. Man macht den Leu-
ten weis, es gebe kaum intellektuelle Unterschiede, und jedem stlinden alle Karrieren
offen (Schliesslich will man die Schafe so lange scheren wie moglich). Keiner will
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schlechte Noten kaufen, also verkauft man gute. Da ein grosses Bedirfnis nach Stu-
dienplétzen besteht, spriessen massenhaft private Mittelschulen und Universitaten aus
dem Boden, wo alle, die die Mittel dazu haben, ein paar Jahre absitzen kdnnen und
nachher ein Diplom erhalten (Sao Paulo hat etwa 22 Unis, davon 17 private). Nur an
wenigen Universitaten wird noch ernsthaft geforscht und publiziert. Andere haben
schon langst den Ruf eigentliche Klubs zu sein, wo sich die lassigen Leute treffen.
Die Werbung weist unverbliimt mit knackigen Fotos auf den Sexappeal ihrer Studen-
tinnen hin. Gut ausgebildete Handwerker sind nahezu unbekannt. Gleichzeitig sitzen
Massen von Soft-Akademikern nach wahnwitzig teuren Ausbildungsgéngen arbeitslos
herum oder schlagen sich mit Gelegenheitsjobs durch. Familien mit guten Bezie-
hungen hingegen gelingt es, oft auch ihre schwacheren Sprosslinge in gut bezahlten
Positionen unterzubringen, wo sie guten Leuten, die das Land bitter nétig hétte, den
Platz versperren. (Boss, 1996, S. 18)

Nun haben wir einen Uberblick erhalten, welche bildungspolitische Situation sich im Ausland
vorfindet und welche Reformvorhaben geplant sind. Das nachste Kapitel geht auf das inlandische
Bildungswesen ein.

2.5 Das schweizerische Bildungswesen und die aktuellen Herausfor-
derungen

Dieses Kapitel soll dazu beitragen, das aktuelle schweizerische Bildungswesen kennen zu lernen.
Nach dem Motto ,,Nur jener, der weiss, woher er kommt, weiss auch, an welcher Stelle er sich
befindet und wohin er allenfalls gehen kann* leitet eine kurze geschichtliche Einfuhrung tber
zum grundsétzlichen Aufbau und zur Bildungspolitik des schweizerischen Bildungswesens. Da es
das Ziel dieser Arbeit ist, Faktoren aufzudecken, welche die Qualitat des Bildungswesens und
somit die Volksschulakzeptanz bestimmen/beeinflussen, werden in Kapitel 2.5.3 ,,Die herausfor-
dernden Themen* mdgliche Einflussgrossen und Problemfelder der heutigen Volksschule aufge-
fihrt. Nach einer kurzen Begriffsbeschreibung wird jeweils mit diversen Zitaten, welche wissen-
schaftlichen Werken, Zeitungsartikeln, Zeitschriften bis hin zu Online-Datenbanken entnommen
sind, begriindet, warum der vorzustellende Begriff fir die Qualitadt des Bildungswesens relevant
ist, in welchem Zusammenhang er zu sehen ist und welches mogliche Antwortverhalten die re-
prasentative Volksschul-Elternschaft in den Kantonen Zirich und Thurgau zeigen kénnte. Wo
auffindbar, erganzen empirische Resultate aus unterschiedlichen Untersuchungen diese Befunde,
so dass schliesslich die Hypothesen aufgestellt werden kénnen.

2.5.1 Zur Geschichte der schweizerischen Volksschule
Ein Bildungswesen, das zeitgemass sein will, hat sich stets auch der gesellschaftlichen Entwick-
lung zu stellen.

So verlangten die Schaffung demokratischer Verhéltnisse in der ersten Halfte des 19.
Jahrhunderts und die damit verbundene Gleichstellung aller Birger vor dem Gesetz,
dass alle Burger Uber eine minimale Bildung verfligen, um die neuen Rechte und
Pflichten wahrnehmen zu kénnen. Dies rief nach Schulen, deren Unterricht obligato-
risch und unentgeltlich ist und daher von allen Kindern besucht wird. Als Tréger die-
ser Schulen bot sich naheliegenderweise der Staat an, der diese Schulen nicht nur fi-
nanzierte, sondern auch strukturell und inhaltlich bestimmte. (Ogg, 2001, CD-Rom)

Und so ist es bis auf den heutigen Tag geblieben. Doch betrachten wir die Schaffung der Volks-
schule noch etwas differenzierter:

Athen, Rom und die alten Germanen kannten grundsatzlich nur das Hauslehrertum.
Die moderne Staatsentwicklung und damit das staatliche Bildungswesen entwickelte
sich erst im Mittelalter. Das Mittelalter hindurch waren Kloster-, Dom- und Stifts-
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schulen die Hauptpflanzstatte der Bildung. Mit Griindung der Stadte im 12. Jahrhun-
dert kam das Bedirfnis nach Unterricht auf, was die Stédte veranlasste, eigene La-
teinschulen zu grinden. Der Staat blieb aber weiterhin auf private Lehrer und Privat-
schulen angewiesen. Spater wurden auch private Schulen gegrindet, die in der Mut-
tersprache unterrichteten. Doch blieb die allgemeine Volksbildung in den Anfangen
stecken. In der Reformation loste sich die Schule vom rein Religiésen und wandte
sich auch weltlichen Zielen zu. Private Schulmeister schlossen sich zusammen, wo-
durch das Privatschulwesen stark wuchs. Schliesslich wurde dieses unter staatliche
Aufsicht gestellt. Im Zeitalter der Aufklarung begann sich der Staat und die Kirche fr
die Volksschule zu interessieren. In der Schweiz lag bis dahin die Schule noch stark
in kirchlichen Handen. Mit der Franzosischen Revolution wurde die kirchliche Macht
uber das Schulwesen erschiittert. In der anschliessenden Helvetik erhielt das Bil-
dungswesen starke Impulse. Das Erziehungswesen wurde zur Staatsangelegenheit er-
klart und die Schulpflicht gesamtschweizerisch statuiert. (Mascello, 1995, S. 35 f)

Die Entwicklung der Schule im 19. Jahrhundert verlief in kantonal je unterschiedli-
chem Tempo und mit vielféltigen Rickschlagen. Nach 1830 fand eine Art «Bildungs-
offensive» statt: Neben den Primarschulen galt es, Bildungsangebote auf der Sekun-
darstufe I (Sekundarschulen und Bezirksschulen), auf der Sekundarstufe 1l (Moderni-
sierung des Gymnasiums, Einflihrung des Realgymnasiums) und auf Tertidrstufe
(Griindung der Universitaten Zirich und Bern) zu schaffen. Die weitere Entwicklung
wéhrend des 19. Jahrhunderts folgte dann vor allem der Logik von institutionellem
Ausbau und inhaltlicher Differenzierung. Dazu gehdrte eine Versorgung der Schulen
mit qualifiziertem Personal (Griindung von Lehrerseminaren) sowie die Installierung
der Schulaufsicht und der kantonalen Bildungsadministration.

Der Aufbau des modernen Bildungssystems kann als Teil des gesellschaftlichen und
wirtschaftlichen Modernisierungsprozesses verstanden werden. Die «Verschulung»
war insgesamt ein erfolgreicher Prozess, musste aber gegen Widerstdnde durchgesetzt
werden. Konfrontationen ergaben sich einerseits zwischen katholischen und protes-
tantischen, zwischen konservativ und progressiv gesinnten, zwischen stadtischen und
landlichen sowie zwischen unterschiedlichen sprachlichen Bevdlkerungsgruppen, an-
dererseits aber auch je innerhalb dieser Gruppen. ...

In vielen Kantonen war die Schulpflicht bereits in den Landschulverordnungen des
17. und 18. Jahrhunderts eingeflihrt worden. Der Grad der Alphabetisierung dirfte um
die Jahrhundertwende vom 18. zum 19. Jahrhundert deshalb bereits relativ hoch ge-
wesen sein. Dabei darf jedoch nicht vergessen werden, dass mit der Sékularisierung
der Schule auch ein Bedeutungswandel verbunden war: Das schulische Ziel des guten
Christen, der die Bibel zu lesen vermochte, wurde im Verlaufe des 19. Jahrhunderts
immer mehr durch dasjenige des guten Birgers und des wirtschaftlich tauglichen Ge-
schaftsmanns erganzt. Institutionell fiihrte dieser Prozess zur Erweiterung des Féacher-
angebotes sowie zur Laisierung [einen Kleriker der kath. Kirche in den Laienstand
zuriickfiihren] von Personal und Schulaufsicht. (Criblez, 2000, CD-Rom)

Die Bundesverfassung von 1874 verankerte das VVolksschulwesen im heute noch gultigen Artikel
27. Ein eidgendssisches Schulgesetz dazu konnte wegen des kantonalen Widerstandes aber nie
geschaffen werden. Der letzte Revisionsversuch scheiterte im Jahre 1973 (vgl. Mascello, 1995, S.
36).

2.5.2 Aufbau und Politik des schweizerischen Bildungswesens

Das schweizerische Bildungswesen ist weitgehend 6ffentlich organisiert. Die Ausbildungsstétten
werden (ber ein staatliches Budget finanziert. Die Bildungsziele werden im politischen Prozess
diskutiert und anschliessend in Gesetzen und Verordnungen detailliert festgelegt. Erziehungsréte
und gewahlte Fachpersonen haben den Auftrag, tUber die Einhaltung der Bildungsziele und tber
die Qualitat der Ausbildung zu wachen. Die Schulgebaude sind offentlicher Besitz. Diese staat-
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lich gepréagte Struktur der Ausbildung hat sich seit Mitte des 19. Jahrhunderts kaum verédndert.
Gemadss BUNDESAMT FUR STATISTIK (1999) ist das Bildungssystem der Schweiz von einem aus-
gepréagten Foderalismus gepragt: Die Schulhoheit liegt grundsatzlich bei den 26 Kantonen. Zwar
gibt es in der Schweiz kein eidgendssisches Erziehungsdepartement oder ein Unterrichtsministe-
rium, doch die Kantone haben sich in einem Konkordat zusammengeschlossen und die Schwei-
zerische Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren (EDK) mit der Schulkoordination beauf-
tragt. Bedingt durch politische, wirtschaftliche und kulturelle Unterschiede sind 26 verschiedene
Schulstrukturen entstanden. Die Vielfalt zeigt sich vor allem in der obligatorischen Schule: Je
nach Kanton gibt es beispielsweise auf Sekundarstufe | zwei, drei oder vier nach Leistungsanfor-
derungen unterschiedene Schultypen und die gesamte Unterrichtszeit schwankt wahrend der neun
obligatorischen Jahre zwischen 7300 und 9000 Stunden pro Schulerin und Schiiler.

Der Gruppierung des Bildungswesens in Ausbildungsgange, Schilerbestande, Alter der Schiile-
rinnen und Schiiler, Diplome und Dauer der Ausbildungen liegt die ISCED (International Stan-
dard Classification of Education) der UNESCO zugrunde (vgl. auch Abbildung 3).

Der Besuch der Vorschule kann ein bis drei Jahre dauern, in den meisten Kantonen betragt er
aber zwei Jahre. Dieser Unterricht ist nicht obligatorisch. Trotzdem besuchen 98% der Kinder
wahrend mindestens eines Jahres die VVorschule.

Die neun obligatorischen Schuljahre werden in zwei Phasen aufgeteilt: Primarstufe und Sekun-
darstufe 1. Der Primarschulunterricht betrdgt in den meisten Kantonen sechs Jahre, in wenigen
andern vier oder finf. Auf der Sekundarstufe | dauert der Unterricht entsprechend zwischen drei
und fiinf Jahren. Je nach Kanton gliedert sich diese Stufe in mehrere Schultypen mit unterschied-
lichen Leistungsniveaus.

Auf der Sekundarstufe 1l wird zwischen der Allgemein- und der Berufsbildung unterschieden:
Wahrend Maturitatsschulen auf das Maturitétszeugnis vorbereiten, welches freien Zugang zu den
Hochschulen erlaubt, werden in den Lehrerseminaren Lehrkréfte fur die Vorschule und die obli-
gatorische Schule ausgebildet. Auch die Patente fur Primarlehrkrafte ermdglichen einen be-
schrankten Zugang zu den Hochschulen. Die Diplommittelschulen bereiten auf Berufsbildungen
der Sekundar- oder Tertidrstufe vor, insbesondere im pédagogischen, paramedizinischen, sozia-
len, administrativen oder kinstlerischen Bereich (vgl. S. 384). Die Abbildung 3 bezieht sich auf
Angaben der Schweizerischen Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren® und ist in verein-
fachter Form wiedergegeben:

& www.edk.ch/d/BildungswesenCH/framesets/mainBildungCH_d.html per Januar 2001
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Abbildung 3: Aufbau des schweizerischen Bildungswesens

Das Schulsystem der Schweiz befindet sich aber gegenwértig in einer Phase des Wandels: Mehre-
re Kantone haben in den letzten Jahren den Primarschulunterricht von vier auf sechs Jahre ver-
langert; der Zeitpunkt der schulischen Selektion beim Eintritt in die Sekundarstufe I wird somit
hinausgeschoben.

Eine Maturitatsreform ist heute genehmigt. Sie wird in den n&chsten Jahren die funf bisherigen
Maturitatstypen abschaffen und den Schilerinnen und Schiulern mehr Freiheit bei der Wahl der
Abschlussfacher zugestehen.

Mit der Einflhrung der Berufsmaturitat fur Lehrlinge ist es bei einem erfolgreichen Abschluss
moglich, prifungsfrei in die Fachhochschulen einzutreten. Mit der Umwandlung der bestehenden
Hoheren Fachschulen in Fachhochschulen soll einerseits die Berufsbildung aufgewertet, anderer-
seits der Hochschulbereich erweitert und gleichzeitig die Universitaten entlastet werden. Erste
Anerkennungen von Fachhochschulen sind 1998 erfolgt. Des Weiteren sind die Primarlehrerdip-
lome seit neuestem interkantonal anerkannt (vgl. a.a.0., 1999, S. 386).

Die Bestande von Schulerinnen, Schilern und Studierenden steigen seit Ende der achtziger Jahre
kontinuierlich. Das ist vor allem auf demografische Faktoren zurlickzufiihren wie die Zunahme
der Geburtenziffern oder die erhdhte Einwanderung, z.T. aber auch auf eine generell starkere Bil-
dungsbeteiligung. Im Schuljahr 1998/99 haben fast alle Schulstufen einen Zuwachs erfahren (vgl.
a.a.0., S. 387).

Bezlglich Struktur des Bildungswesens sind zwischen den fur diese Studie ausgewahlten Kanto-
ne einzelne Unterschiede festzustellen. Die Sekundarstufe I ist im Kanton Zirich in die Ober-
schule, die Realschule, die Sekundarschule und das Untergymnasium unterteilt; im Kanton Thur-
gau findet sich hingegen keine Oberschule. Hinsichtlich des Curriculums unterscheiden sie sich
nur minim voneinander. Weitere Unterschiede konnen in den Bereichen Bildungsausgaben,
Hochschulabschlussquoten und Heterogenitét in Klassen festgestellt werden:

Wihrend der Anteil der ¢ffentlichen Bildungsausgaben an den Gesamtausgaben im Kanton Zi-
rich 22,6% betragt, sind es im Kanton Thurgau 24,2%, rund 2% mehr; der Schweizer Durch-
schnitt betrégt 22,9%. Wie unter Kap. 2.5.3.6 noch weiter ausgefuhrt wird, unterscheiden sich die
beiden Kantone auch hinsichtlich der kulturellen Vielfalt in der Schule: Der Kanton Zirich hat
einen rund 10% hoheren Anteil an ,,sehr heterogenen“ (Fremdsprachenanteil tber 30%) Schul-
klassen als der Kanton Thurgau. Daflr betragt die durchschnittliche Klassengrésse (Schuler/innen

37



Theoretischer Hintergrund

pro Klasse) im Kanton Zirich mit 20,3 rund ein Kind weniger als im Kanton Thurgau mit 21,1.
Recht ausgepragt unterscheiden sich die zwei Kantone auch beziiglich Hochschulabschlussquo-
ten: Wahrend 1998 im Kanton Ziirich 7,5% aller 27-Jahrigen einen Hochschulabschluss besassen,
waren es im Kanton Thurgau nur 5,5%. Die diesbezugliche Varianz der Deutschschweizer Kan-
tone geht von 3,5% (GL) bis 8,9% (ZG); die beiden Basler Halbkantone mit Einbezug der West-
und Sudschweiz heben aber den Schweizer Durchschnitt bezuiglich Hochschulabschlussquote auf
9,2% an (vgl. a.a.0., S. 388).

Das schweizerische Bildungswesen zahlt nach Angaben der BASLER HANDELSKAMMER (1995)
zu den am wenigsten flexiblen und unliberalsten der westlichen Welt: Es besteht weder auf Seiten
von Eltern noch von Schulen die Maoglichkeit der Autonomie. Die Schiiler und Schilerinnen wer-
den Ublicherweise einer Schule zugewiesen und Privatschulen werden in der Regel finanziell
nicht unterstitzt. Lehrplane und methodische Vermittlung sind den 6ffentlichen Schulen weit-
gehend vorgeschrieben. Im Vergleich zu anderen Industriestaaten haben die schweizerischen
Schulen diesbeziiglich den weitaus geringsten inhaltlichen und methodischen Spielraum. Auf der
anderen Seite bringt es die foderalistische Schweiz mit sich, dass es zwischen den einzelnen Kan-
tonen dennoch gewisse Unterschiede gibt. In einigen sind Reformen oder zumindest Reformdis-
kussionen schon weiter fortgeschritten als in anderen (vgl. S. 33). Die Ergebnisse einer Umfrage
hinsichtlich der verschiedenen Bildungspolitiken bei den Kantonen lassen sich wie folgt zusam-
menfassen:

Private Schulen: Private Schulen existieren in fast jedem Kanton. Sie benétigen eine
Bewilligung durch die kantonalen Behorden; in einigen Kantonen unterstehen sie zu-
dem einer staatlichen Aufsicht.

Finanzierung von Privatschulen: Private Schulen im normalen, sekundaren Bildungs-
bereich (ausserhalb der eigentlichen Sonder- oder Spezialschulen) werden nur in we-
nigen Kantonen unterstutzt. In einigen Kantonen lasst die Kantonsverfassung dies zu,
in andern, wie Basel-Stadt, verbietet sie es ausdriicklich. Liberalen Ldsungsansatzen
am nachsten kommen die Kantone Graubuinden, St. Gallen und Jura: Diese drei Kan-
tone zahlen den Privatschulen pauschale Pro-Kopf-Beitrédge in Abhangigkeit von den
Kosten der 6ffentlichen Schule: In Graubiinden betragt der Beitragssatz 100 Prozent,
in St. Gallen 50 Prozent. Auch die Innerschweizer Kantone kennen, im Rahmen des
Schulabkommens Innerschweiz, pauschalisierte Beitrdge pro (einheimischen) Schi-
ler.

Unterstutzung von Eltern mit Kindern in einer Privatschule: Statt die entsprechende
Schule zu finanzieren, kdnnte der Kanton auch jene Eltern unterstiitzen, die Kinder in
Privatschulen schicken (Subjekt- statt Objekthilfe). Diese Variante wird nirgends
praktiziert. Eine Reihe von Kantonen richtet zwar Ausbildungsbeitrdge an Eltern mit
Kindern an Privatschulen aus. Die Stipendien sind jedoch einkommensabhéangig und
fallen damit eher unter die Kategorie Sozialbeitrége.

Steuerliche Abzugsfahigkeit von Privatschulkosten: Die Steuergesetze einiger Kanto-
ne gewdahren den Abzug der Ausbildungskosten an einer Privatschule, der Kanton
Schaffhausen sogar unlimitiert. In den meisten Kantonen koénnen private Ausbil-
dungskosten jedoch nicht vom steuerbaren Einkommen abgezogen werden.

Freiheit in der Wahl der o6ffentlichen Schule: Die Erziehungsbehorden aller Kantone
weisen die Schuler nach dem Territorialprinzip einer bestimmten Schule zu. Selbst
jene Kantone, in denen die Bevolkerungsdichte mehrere territorial nahe beieinander-
liegende Mittelschulen erlaubt (primér die Kantone Zirich, Basel-Stadt und Genf),
gewahren nur eine sehr eingeschréankte Wahlfreiheit, die rechtlich nicht garantiert ist.
Reformanséatze im institutionellen Bereich: Liberalisierungsreformen werden derzeit
wenig diskutiert. Einzig im Kanton Tessin wird gegenwartig debattiert, ob Eltern, die
ihre Kinder an Privatschulen schicken, einen Pauschalbeitrag erhalten sollen, der sich
nach den Kosten der 6ffentlichen Schule bemisst. Wird dieser VVorschlag tatsachlich
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realisiert, dann beginnt das Tessin als erster Kanton der Schweiz, die Bildungsfinan-
zierung in Richtung Subjekthilfe umzubauen’. (a.a.0., S. 33 f)

Wie auch das folgende Kapitel 2.5.3 zeigt, stellt sich nicht die Frage, ob sich die Volksschule an
die neuen Herausforderungen anpassen soll, sondern wie sie dies tun soll. Es muss in jedem Fall
verhindert werden, dass (Heraus-)Forderungen an die Schule zu Uberforderungen werden. Denn
schon heute hat sich die Schule um verschiedenste ,,ABC-Aufgaben“ — A wie Aidspraventionsar-
beit bis Z wie Z&hneputzen — zu kiimmern, dabei steht sie erst am Beginn einer umfassenden Re-
form. Es bestehen nicht nur grosse Schwierigkeiten, einen verninftigen Kanon von zeitgemassen
Unterrichtsinhalten neu zu definieren; auch das rasante Tempo, mit welchem die Halbwertszeit
von Wissen abnimmt, muss mitbertcksichtigt werden. Was man heute noch fir wichtig halt, ist
vielleicht morgen schon Gberholt. Und andererseits kann sich ein Nicht-Reagieren auf zukinftige
Situationen derart auswirken, dass wirtschaftlich und gesellschaftlich betréchtliche Einbussen
resultieren kdnnen. Ein Vergleich mit dem ,,Steuerungseffekt” der Titanic dréngt sich hier unwei-
gerlich auf. Wie man weiss, kollidierte die Titanic mit dem vor ihr liegenden Eisberg nicht, weil
ihn niemand gesehen hat, sondern, weil die kurz zuvor eingeleitete Richtungsédnderung das gigan-
tische Schiff nicht mehr rechtzeitig erfassen konnte. Wenn ein Koloss wie die Titanic weitsichtig,
das heisst mit dem bewussten Einrechnen einer Steuerungszeit, gelenkt worden wére, hatte die
Katastrophe verhindert werden kénnen.

Das Unterfangen mit der neuen Informationstechnologie lasst sich beispielsweise metaphorisch in
ahnlicher Dimension denken: Wenn jetzt nicht Vorkehrungen tber dessen Einsatz getroffen wer-
den, dann kann auch der Schule dieser ,, Titanic-Effekt” zum Verhdngnis werden. Zu &hnlicher
Einschatzung kommt ZILINSKI (1993) wenn er schreibt: ,,[Die Informationstechnologie] ... hat
insofern eine nicht zu unterschatzende Bedeutung, weil sich die Entwicklung des Zukinftigen in
einer Weise beschleunigt, dass ein Nicht-Reagieren darauf oder ein zu spates Reagieren zu Ein-
bussen nicht nur an technologischer, wirtschaftlicher und politischer Substanz fiihren wiirde, son-
dern auch an allgemeiner humankultureller Qualitat des Individuums wie der Gesellschaft” (S.
11).

Die Schule muss jetzt handeln, damit sie sich zukinftig auf richtigem Kurs befindet. Doch die
weit schwierigere Frage ist, auf welche Weise sie es tun sollte. Zu den Effizienzforderungen und
dem erhohten Handlungsdruck hinzu kommt aber zu allem noch, dass die finanziellen Mittel,
welche die Schule fiir diese Reformen bendétigt, seit langerem stagnieren. OELKERS (2000) formu-
liert diese Problematik folgendermassen:

Ein Hauptproblem dabei ist, nicht von der Flut gesellschaftlicher Forderungen uber-
waéltigt zu werden, also die Reformschritte wirklich auf das Notwendige konzentrieren
zu kénnen. In gewisser Hinsicht sollen die Reformen Gestalt und Autonomie der
Volksschule bewahren, was — scheinbar paradox — nur gelingt, wenn eine entschiede-
ne Modernisierung auf den Weg gebracht wird. (CD-Rom)

Soweit zum grundsatzlichen Aufbau des schweizerischen Bildungswesens und zur Problematik
von beabsichtigten oder bereits eingeleiteten bildungspolitischen Reformansatzen. Im ndchsten
Kapitel wollen wir uns intensiver mit den herausfordernden Themen der Volksschule — den Fra-
genkomplexen dieser Studie — auseinandersetzen.

7 Die Tessiner Stimmberechtigten haben eine Initiative fiir staatliche Beitrage an Familien, die ihre Kinder an Pri-
vatschulen schicken, mit einem Stimmenanteil von 74 Prozent abgelehnt. ... Das Abstimmungsresultat zeigt vor al-
lem, dass die grosse Mehrheit der Tessiner von der Qualitat der 6ffentlichen Schule liberzeugt ist und deshalb wenig
Verstandnis fiir jene aufbringt, die eine Alternative dazu suchen. ... Das Argument, mit dem Beitrag an die Eltern von
Privatschilern er6ffne sich auch fir minderbemittelte Familien die Mdglichkeit, ihre Kinder an eine nichtstaatliche
Schule zu schicken, hatte auch keine Chance gegen den weitverbreiteten Ruf, Privatschulen seien fur die Reichen,
die man nicht auch noch mit Geld zu unterstiitzen brauche* (Redaktor/in jbi., 2001, CD-Rom).
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2.5.3 Die herausfordernden Themen

Die Kapitel 2.5.3.1 bis 2.5.3.15 stellen die von uns ausgewahlten Kernbereiche der Volksschule
dar. Dabei werden die Hypothesen dieser Erhebung erarbeitet und mittels Zitaten aus der aktuel-
len Literatur (wissenschaftliche Werke, Zeitungsartikel, Zeitschriften, Online-Datenbanken) be-
legt.

2.5.3.1 Volksschulakzeptanz

In welchem Zustand befindet sich das Volksschulwesen aus Sicht der Eltern? Diese Frage be-
schaftigt heute mehr denn je. Denn die rasanten Verdnderungen informationstechnologischer,
politisch-wirtschaftlicher und gesellschaftlicher Natur stellen fur das Bildungswesen eine erhebli-
che Belastung dar. Unsere Gesellschaft entwickelt sich weniger uniform, zunehmend plu-
ralistischer und multikultureller. Das Schulwesen sieht sich immer unterschiedlicheren, schwieri-
geren, grosseren und auch widersprichlicheren Erwartungen, Anspriichen und Aufgaben gegen-
uber.

Der Begriff VVolksschulakzeptanz wurde eingangs unter Kapitel 2.1.6 bereits definiert. Folgende
Zitate geben Anhaltspunkte, in welcher Weise Resultate der Volksschulakzeptanz zu erwarten
sind:
Eltern geben auf Grund einer Umfrage (1995) des ,,Schweizerischen Beobachters® an, ihr
Kind gehe zu 34% mittelgerne und zu 58% gerne zur Schule. In letzter Gruppe sind es vor al-
lem Eltern mit einem Kind in der Unterstufe. Bei den Muttern und Vatern mit einem Kind in
der Mittelstufe sind es etwas uber die Halfte (57%), in der Oberstufe noch 42%, welche sa-
gen, dass ihr Kind gerne zur Schule gehe (vgl. Regli, 1996, S. 13 f).
Im Rahmen einer Befragung in Volketswil sind insgesamt 48% der Eltern ,,sehr” und 39%
»eher zufrieden“ mit ihrer Schule (vgl. Bleler, 1997, S. 2).
Auch im Bericht einer Fragebogenumfrage in Dietlikon halt KASsIS (1998) fest, dass sich aus
Sicht der Eltern positive Tendenzen beziiglich der Schulakzeptanz zeigen (vgl. S. 29 ff).
BUSCHOR halt 1996 fest, dass wir in der Schweiz eine ,,gute bis sehr gute VVolksschule* haben
(vgl. S. 40). Diese Aussage wird auch durch internationale Vergleichstests bestatigt, wie z. B.
die TIMSS-Ergebnisse (Third International, Mathematics & Science Study): Insgesamt be-
trachtet erbringen Schweizer Schulerinnen und Schuler nach Meinung von MOSER et al.
(1999) gute Leistungen; und im Vergleich zur Europdischen Union schneide die Schweiz in
Mathematik sehr gut ab (vgl. S. 2).

Abgestutzt auf diese Befunde kann generell von einer hohen Volksschulakzeptanz ausgegangen

werden. Andererseits gibt es sicherlich einen betréchtlichen Teil von Eltern, welcher mit den ge-

genwartigen Bedingungen und Verhaltnissen, wie sie eingangs formuliert wurden, in der Volks-
schule nicht voll zufrieden bzw. sogar stark unzufrieden ist:

- Eltern stellen heute zu Recht kritische Fragen bezlglich der Qualitat der 6ffentlichen Schulen.
Dem St. Galler Stadtrat bleibt nicht verborgen, dass die freie Schulhauswahl per Zligelwagen
bereits eingesetzt hat. Eltern ziehen in jenes Quartier, in welchem sie die beste Schulbildung
far ihre Kinder erhoffen (vgl. Geschéaftsbericht des St. Galler Stadtrats, 2000; zitiert nach
Osterwalder, 20003, S. 59).

- ,Die vielfach in eine Akzeptanz-Krise gekommene Institution Schule gerét in ihrer traditio-
nellen Form immer mehr in die Defensive* (Brinek, 1995, S. 7).

Und so spielt die Privatschulpréaferenz (vgl. Kap. 2.5.3.2) zunehmend eine Rolle: Es ,,... mdchten
alle Eltern fir ihr Kind eine gute Schule haben, — und dort, wo sie diese im staatlichen Schul-
wesen nicht anzutreffen meinen, wird sie im Bereich privater Schulen gesucht* (Aurin, 1993, S.
99)%. Im Rahmen dieser reprasentativen Studie kénnen folgende Hypothesen aufgestellt werden:

8 Dieses Zitat ist wegen seiner Aussagekraft schon in Kap. 1.2 verwendet worden.
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\ Die Akzeptanz der Volksschule fallt bei den Eltern im Durchschnitt insgesamt hoch aus.

Die Einschatzung der Volksschulakzeptanz hangt vom Wohnguartier, vom Schulhaus und von der
Wohngemeinde ab.

2.5.3.2 Privatschulpraferenz

Préaferenz bedeutet nach DUDEN (2000) Vorzug, Vorrang und Bevorzugung (vgl. CD-Rom). Wel-

che Grinde gibt es flr die Wahl einer Privatschule und fur welche Eltern stellt sich die Entschei-

dung ,,Privatschule oder VVolksschule* tatsachlich? Folgende Ausfiuhrungen geben Anhaltspunkte,
in welcher Weise Resultate beztglich Privatschulpraferenz von Eltern zu erwarten sind:

- ,,Die Zahl der bewilligten Privatschulen auf VVolksschulstufe stieg in den vergangenen Jahren
stetig an. Im Kanton Zurich zum Beispiel ist sie von 44 (1990) auf 66 (1999) geklettert. ...
Vor allem das Interesse an Privatschulen flr Primarschiler scheint stark zu steigen (Stauber,
2000, S. 58).

Fur die meisten Eltern stellt sich die Entscheidung ,,Privatschule oder Volksschule® nicht,
denn die Privatschulen liegen ausserhalb ihres Gesichtskreises, raumlich sowie mental (vgl.
Speiser, 1993, S. 136).

Im Zusammenhang mit den laufenden Diskussionen um die Ziircher Volksschulreform ist
regelmassig die Befurchtung zu horen, dass 6ffentliche Schulen gegeniiber privaten Bildungs-
institutionen nach und nach an Boden verlieren wirden. Ein Blick auf die neunziger Jahre
zeigt aber, dass eher die Privatschulen im Kanton Zirich an Boden verloren haben, was den
prozentualen Anteil an der Schulerschaft auf der Volksschulstufe betrifft. Doch gegenwaértig
zeichnet sich wieder ein leichter Aufwartstrend ab, der den Druck auf die VVolksschule erho-
hen kdnnte. Dass im Jahr 2000 gleich drei private Schulen im Fahrtwind des 6ffentlichen Dis-
kurses Uber das Fruhenglisch neue Projekte fiir zweisprachige Tagesschulen angekiindigt ha-
ben — das Freie Gymnasium Zirich auf der Sekundarstufe, das Lernstudio Zurich im Primar-
schulbereich und die Zweisprachige Tagesschule Zirichsee in Kiisnacht durch Expansions-
plane am linken Seeufer — mag den Eindruck verstarken, das private Angebot laufe der VVolks-
schule den Rang ab (vgl. Redaktor/in urs., 2000, CD-Rom).

Privatschulen scheinen vor allem in stadtischen Gebieten Erfolg zu haben: Von insgesamt 66
bewilligten Privatschulen auf der Volksschulstufe (Stand 1999) waren Uber die Hélfte in der
Stadt Zirich angesiedelt (vgl. ebd.).

In Wien besteht eine sehr grosse Differenz zwischen der Einschdtzung von 6ffentlichen Schu-
len und privaten Schulen, wéhrend es auf dem Land fast gleich ausfallt. Der Ruf bestimmter
offentlicher Schulen in Wien ist relativ schlecht (vgl. Speiser, 1993, S. 126).

Die Privatschulpréferenz ist eher gebunden an Oberschicht-(Akademiker) und kommt mehr in
stadtischen Gebieten vor (vgl. a.a.0., S. 117).

Es stellt sich die Frage, welche Griinde Eltern denn dazu treiben, fir die Grundausbildung
ihres Kindes durchschnittlich zwischen 10°000 und 20°000 Franken pro Jahr hinzublattern —
wovon die Gemeinden nur in den seltensten Fallen das gesamte Schulgeld, manchmal durch
freiwillige Beitrédge einen Teil, meistens aber gar nichts, tbernehmen — und den Nachwuchs
zuweilen auf einen Schulweg quer durch den ganzen Kanton zu schicken (vgl. Redaktor/in
urs., 2000, CD-Rom)?

Gut gesicherte Strukturen und individuelle Betreuung sowohl der Eltern als auch der
Schilerschaft sind nach Einschdtzung von Pfarrer Peter Scheuermeier, Président des
Verbands Zlrcher Privatschulen und Rektor der Freien Evangelischen Schule Zrich,
die zwei Hauptmotive, die Eltern dazu bewegen, ihr Kind in eine Privatschule zu schi-
cken. Mit schlanken Formen, schlanker Organisation und Unterricht in Kleinklassen
haben viele private Anbieter schneller auf die gewandelten Bedirfnisse reagieren
konnen und beispielsweise die Blockunterrichtszeiten mit Mittagstisch schon lange
umgesetzt. (ebd.; Hervorhebung v. Verf.)
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Es

,Die tatsédchliche Bevorzugung einer privaten Institution, besonders einer Privatschule,
scheint in der Regel durch eine Mehrzahl von Voraussetzungen und Motiven bewirkt zu wer-
den* (Speiser, 1993, S. 136).

Im Kanton Ziirich lassen auf der Primar- und Sekundarstufe | rund 5% der Eltern ihre Kinder
in einer privaten Institution mit kantonalem Lehrplan bilden (vgl. Bildungsdirektion des Kan-
tons Zdirich, 1997b, S. 1).

konnen folgende Hypothesen aufgestellt werden:

| Fu

r sehr viele Eltern stellt sich die Entscheidung ,,Privatschule oder Volksschule* nicht.

Wo die Schulqualitat als nicht mehr zufriedenstellend angesehen wird, denken Eltern vermehrt an
einen Wohnortswechsel oder an die Benutzung von Privatschulangeboten.

| Es

gibt viele unterschiedliche Griinde fir die Wahl einer Privatschule.

Eine hohere Privatschulpraferenz herrscht in stadtischen gegentber landlichen Regionen und bei
Eltern hoherer gegentber tieferer Bildungsschicht vor.

2.5.3.3 Die Lehrperson
Der historische Rickblick nach FEND (1998) soll sichtbar machen, welche Entwicklungslinien
die Rolle der Lehrperson erfahren hat:

1.

Im 19. Jahrhundert gab es erste Anfange einer professionellen Lehrerrolle als ,,Entwicklung
von der Teilzeitarbeit zum Vollzeitberuf mit starker Bindung an die kirchliche Autoritat”. Die
Dominanz der kirchlichen Schulaufsicht verlangte versittlichende Ziele und stellte die Schule
in den Dienst der Religion.

In der Mitte des 19. Jahrhunderts stiitzten sich Emanzipationsbewegungen auf Kants Lehre
vom Menschen als ein selbstdenkendes und moralisch eigenstdndiges sowie verantwortungs-
fahiges Wesen. Es wurde die Selbstandigkeit des Lehrerberufs angestrebt: ,,Der sdkularisierte
Lehrer als 6ffentliche und moralische Autoritat®. Bis Mitte des 20. Jahrhunderts entwickelte
sich die Lehrerrolle als von der Offentlichkeit beauftragte Kulturvermittlung, die zu einer An-
naherung zwischen Stadt und Land fihrte.

In den 20er Jahren stellte die Reformpéadagogik die padagogischen Handlungskonzepte ins
Spannungsfeld der faktischen Entwicklung des Menschen: ,,Erziehung vom Kinde aus“ aus-
gelibt durch ,,Lehrpersonen als Pddagogen zum Wohle des Kindes und der Jugend®.

Die spatere Konzeption der Lehrerrolle betrachtet die Lehrenden als ,,Spezialisten®, die das
fachliche Element wie z.B. die Wissensinhalte und die fachdidaktischen Kompetenzen stark
gewichten.

. Heute drangt die personale Komponente der Lehrperson stérker in den Vordergrund, was zu

Versuchen fuhrt, eine stimmige Beziehung zwischen dem institutionellen Anspruch und der
persdnlichen Umsetzung zu finden. Diese Phase wird als ,,Individuation des Lehrers® be-
zeichnet (vgl. S. 337 ff).

Nach GUDJONS (1994) hat die Lehrperson flnf zentrale Hauptaufgaben zu erfillen:
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Lehren: Darunter wird die Vermittlung von Kenntnissen und Fertigkeiten wie auch das Ver-
standnis flr Zusammenhénge und Problembewusstsein verstanden.

Erziehen: Die Lehrperson ist verpflichtet, den Schiilerinnen und Schilern Hilfe zur personli-
chen Entfaltung und Selbstbestimmung anzubieten.

Beurteilen: Die Lehrperson beurteilt die Leistungen der Schulerin und des Schiilers, um da-
mit die individuellen Entwicklungs- und Entfaltungsmaoglichkeiten zu fordern.

Beraten: Die Lehrperson ist dazu aufgefordert, Schilerinnen und Schilern hinsichtlich der
personlichen Schullaufbahn und bei Verhaltensschwierigkeiten zu helfen.




Akzeptanz der Volksschule 2000 Theoretischer Hintergrund

Innovieren: Fir die Umsetzung der Bildungsreformen sind nicht allein die Wissenschaft und
die Erziehungsdepartemente verantwortlich. Zentrale Figuren fur das Gelingen mdglicher
Reformkonzepte sind ebenfalls die Lehrerinnen und Lehrer (vgl. S. 252).

Generell kann nach FEND (1998) die Bedeutung des Lehrers fir Qualitat im Bildungswesen fol-
gendermassen gewertet werden: Lehrerinnen und Lehrer sind fur die emotionalen Binnenver-
haltnisse in der Beziehung zwischen Schiiler- und Lehrerschaft in der Schulklasse hauptverant-
wortlich, da dieser Bereich institutionell (noch) wenig normiert ist (vgl. S. 352). DALIN (1997)
sagt, dass es die heutigen Lehrerinnen und Lehrer mit einer anderen Schilerschaft zu tun haben
als ihre Kolleginnen und Kollegen vor 20 Jahren (vgl. S. 49). Es stellt sich die berechtigte Frage,
warum denn Lehrersein heute zunehmend schwieriger und unattraktiver ist? Einen groben Uber-
blick der Griinde gibt uns der folgende NZZ-Bericht der Beilage Bildung und Erziehung vom
28.04.2001:

Noch nie fehlten in der Schweiz rund vier Monate vor Schuljahresanfang so viele
Lehrkréfte. ... Die Schule droht vom Ernst- zum Storfall zu werden, weil der Lehrer-
beruf auf den Ebenen Lohn, Personalfihrung und Arbeitsbedingungen, aber auch we-
gen der abbrockelnden offentlichen Wertschatzung deutlich an Prestige eingebusst
hat. ... Und an der Unterrichtsfront, die von einer ¢ffentlich respektierten Statte der
Wissensvermittlung heute zum schwer kontrollierbaren Schmelztiegel einer komple-
xen Sozialisations- und Erziehungsarbeit geworden ist, ringen die neuen Fachleute fiir
das Lernen immer verzweifelter um ihre Rolle. ... So leidet die Leistungsféhigkeit der
Schule ... am unreflektierten Hinaufschrauben der Klassengrossen ... . Dabei ist doch
offenkundig, dass Spartibungen im Bildungswesen auf Dauer volkswirtschaftlich &us-
serst kontraproduktiv sein kénnen.

Kommt dazu, dass neben der Unterrichts- und Vorbereitungszeit Lehrpersonen zu-
nehmend mehr Zeit fur Teamsitzungen, Weiterbildungskurse und andere Zusatzver-
pflichtungen aufbringen mussen, die arbeitsrechtlich oft in der Grauzone liegen. Tat-
sache jedenfalls ist, dass laut einer Erhebung des Berufsverbandes LCH die Jahresar-
beitszeit von Lehrkréften jene anderer Angestellter im 6ffentlichen Dienst heute iber-
schreitet. Das weit verbreitete Vorurteil vom «Freizeit- und Ferientechniker Lehrer»
jedenfalls hélt bei faktischen Wochenarbeitszeiten von 47 Stunden der Realitat nicht
stand, wenngleich es natirlich, wie in andern Berufen auch, bei den Padagogen Mi-
nimalisten gibt.

Deutlich erschwert wird die Lehrerarbeit aber auch, weil das Gros des Klassenver-
bandes langst schon seine Unschuld verloren hat. Fruchtbare Lernprozesse bleiben in
diesem inhomogenen und vermehrt international zusammengewdrfelten Klassenver-
band oft nur noch ein frommer Wunsch. In einem Verband, der zum einen an emotio-
nal aufgeheiztem Gruppendruck, zum andern unter aufgebrochenen Familienstruktu-
ren leidet und sich angesichts unsicherer Arbeitsmarktperspektiven dem schulischen
Druck zunehmend mit provokativer Null-Bock-Stimmung entzieht. Die Schule mu-
tiert so vom Lern- zum Tatort. Immer unberechenbarer wird die Gewaltbereitschaft
zwischen den Mitschilern und — als Spiegel der Gesellschaft — auch jene gegeniber
dem Lehrer, der dadurch in die Rolle des Krisenmanagers gedrangt wird, was die péa-
dagogischen Kernaufgaben schwer belastet.

Und auch die Erziehungspersonen haben heute zur Lehrerarbeit oft ein richtiggehend
schizophrenes Verhdltnis, ... fordern sie [doch] gleichzeitig immer neue Facher, wol-
len nach Feierabend nicht durch Hausaufgaben der Kinder belastet werden, lehnen
strenge Regeln und Strafen im Schulbetrieb ab und finden den Lehrer meist nur dann
erfolgreich, wenn die Noten des Sprésslings gut sind — wenn es sie denn Uberhaupt
noch interessiert, was ihr Kind an der Schule so alles treibt.

Schliesslich tragt auch die heute massiv verstarkte Offentlichmachung des Schulallta-
ges viel zum tendenziellen Negativsaldo des Lehrberufes bei. Individuelle Fehlleis-
tungen von Lehrern werden in den Medien unerbittlich vorgefihrt und kdnnen in kr-
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zester Zeit das Ansehen des ganzen Berufsstandes ramponieren. ...Was ist also zu tun,
um ... zu verhindern, dass bald viel mehr Schiler von den Privatschulen abgeholt
werden, was die Gefahr einer Zweiklassengesellschaft provozieren wiirde? (Redak-
tor/in hag., 2001, CD-Rom)

Folgende Befunde ergénzen das Bild und die Bedeutung der Lehrperson:
»Ein wichtiges Element [ist hinsichtlich der Zufriedenheit und Akzeptanz der Schule] ... eine
intensive personliche Betreuung der Lernenden. ... Dabei kommt den privaten Schulen und
Hochschulen auch ihre tGiberschaubare Grosse zugute. Schiler und Lehrer, Studenten und Do-
zenten kennen einander und arbeiten miteinander* (Schlaffke & Weiss, 1996, S. 34; Hervor-
hebung v. Verf.).
Eltern ziehen die soziale Kompetenz der Lehrperson allen anderen Merkmalen vor (vgl. Rus-
so, 1993, S. 23).
Fur Eltern sind die erzieherischen und sozialen F&higkeiten von Lehrpersonen ebenso wichtig
wie ihre fachliche Kompetenz und die Begabung, Wissen zu vermitteln (vgl. Hugli, 1996, S.
52).
Das Kriterium ,,Qualifizierte Lehrkraft” ist fir die Eltern bei der Schulwahl am wichtigsten
(vgl. Speiser, 1993, S. 117).
»Lehrpersonen und somit die Unterrichtsqualitat sind fir die Leistungen in Mathematik und
Deutsch von signifikanter Bedeutung.” (Moser & Rhyn, 2000, S. 135).
Nach ,,gute Erreichbarkeit” werden ,,gute, qualifizierte Lehrkrafte* an zweiter Stelle bei der
Entscheidung fur bzw. gegen eine Schule ausgewiesen. Weiter wird dem Aspekt ,,Eingehen
auf das Kind“ grosse Bedeutung beigemessen (vgl. Speiser, 1993, S. 119).

Es darf zusammengefasst werden, dass heutzutage die Lehrperson vor allem auf ihren sozialen
Forderungsaspekt hin betrachtet wird, wenn Fragen der Schulqualitat und Schulwahl fir Eltern
im Vordergrund stehen. Die erste Hypothese ist darum die Definition einer guten Lehrperson
nach Ansicht der Eltern, gefolgt von der zweiten Hypothese, welche die Bedeutung der Lehrper-
son flr die Globalfaktoren heraushebt.

Eltern erwarten von der Lehrperson, dass sie ihr Kind in sozialer, fachlicher und individueller
Hinsicht optimal férdert. Fir sie ist eine Lehrkraft dann ,,vertrauensvoll**, wenn es ihr des Weite-
ren gelingt, zum Kind ein Vertrauensverhaltnis aufzubauen und auf seine Eigenart einzugehen.

Die Lehrperson Ubt einen markanten Einfluss auf die Einschatzung der Volksschulakzeptanz, der
Privatschulpréaferenz, des Klimas, der angemessenen Leistungsanforderungen, des Aufgehoben-
seins und der Schulfreude aus.

2.5.3.4 Schulklima

Unter dem Konstrukt Schulklima wird die organisatorische, die soziale und die normative Um-
welt der Schule in der Wahrnehmung der Beteiligten erfasst. Es geht dabei um die ,,Verlebendi-
gung* der institutionellen Verhaltnisse ,,durch die Individualitat der Lehrer und Schuler” — und
um die Wahrnehmung dieser ,,Verlebendigung“ als ,,Klima“ einer Einrichtung (vgl. Fend, 1977,
S. 64). Begriffe wie Schulethos und Schulkultur bezeichnen einen &hnlichen Gegenstand: Er um-
fasst die Art und Weise, wie eine bestimmte Schule ihre Erziehungs- und Unterrichtsarbeit wahr-
nimmt, aber auch die Einstellungen, Haltungen und Normen, die an einer Schule gelten. Das
Schulklima einer Schule ist fur den Einfluss auf ihre Schilerschaft von ausschlaggebender Be-
deutung (vgl. Eder, 1996, S. 14 f).

Gemass FREITAG (1998) konnen folgende Merkmale als Hauptdimensionen des Schulklimas fest-
gehalten werden:
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1. Individuelle Merkmale der Lehrer und des Lehrerverhaltens sowie des Unterrichts
(Geschlecht, Alter, Erfahrung, Engagement, Selbstwertgefuhl, Lehrerkompeten-
zen etc.)

2. Individuelle Merkmale der Schuler und der Schilerschaft (Geschlecht, Alter,
Schichtzugehdrigkeit, soziale Kompetenz, Selbstwertgefihl, Klassengrésse und
-zusammensetzung etc.)

3. Merkmale der Schule als Institution (rdumliche Lage, Grosse, Organisationsstruk-
tur, d.h. Curriculum, Leitungsstil der Schulleitung, Weiterbildung des Kollegiums,
Einbindung der Elternschaft, Offnung der Schule nach aussen etc.)

4. Merkmale der Interaktion und des Verhéltnisses zwischen den Schilern und Leh-
rern (Disziplin, Vertrautheit, Diskussionsstil etc.)

5. Merkmale der Interaktion und des Verhéltnisses zwischen den Schilern unter-
einander (Kohasion, Konkurrenz, Disziplin etc.)

6. Merkmale der Interaktion und des Verhéltnisses zwischen den Lehrern unter-
einander (Kollegialitat, Respekt, Kooperation etc.) (S. 33)

Folgende Aussagen weisen auf die zentrale Bedeutung des Klimas und des Wohlbefindens fur die
Schule hin:
»In padagogischen Institutionen werden die Zufriedenheit in der Schule, das Wohlbefinden
und das Gefiihl der Zugehorigkeit aus einem zusétzlichen Grunde wichtig. Diese Reaktionen
moderieren ndmlich die paddagogische Bedeutsamkeit der Schule, ihre Mdglichkeit der wiin-
schenswerten erzieherischen Beeinflussung® (Fend, 1998, S. 207; Hervorhebung v. Verf.).
,Die spezifische Werthaltung der Schule, das ausgesprochen individuell orientierte Angebot
mit eigenen Lehrgéngen, ... darin sieht der Stadtrat nebst religiésen und kulturellen Griinden
die haufigsten Motivationen fur den Eintritt in eine Privatschule* (Redaktor/in pi., 2000, CD-
Rom; Hervorhebung v. Verf.).
Privatschuleltern erwarten unter anderem einen guten Ruf der Schule und ein Aufgehobensein
an dieser Schule (vgl. Speiser, 1993, S. 119).
Die Schule ist als Ort der sozialen Begegnung Gleichaltriger fur die Persdnlichkeitsentwick-
lung der Kinder/Jugendlichen besonders wichtig:

Die Zugehdrigkeit zu der Mitschiillergruppe und intensive Beziehungen, vor allem

zwischen Freunden, prégen diesen fur die Identitatsentwicklung des Kindes wichtigen

Erfahrungsbereich. Die Bedeutung der Schulergruppe fiir die Entwicklung des Kindes

lasst sich aus der Vielfalt an Erfahrungsmoglichkeiten naher beschreiben. Die Gruppe

bietet die Moglichkeit,

- sich mit anderen zu vergleichen (Aspekt: Bezugsgruppe);

- sich einen Status im Hinblick auf Einfluss, Beliebtheit u.a. zu erwerben (Gruppen-
struktur);

- Normen mitzubestimmen und zu befolgen lernen (Gruppennormen);

- Zugehorigkeit zu erleben (Sozialklima);

- Gedanken auszutauschen, sich selbst darzustellen (Kommunikation);

- Freundschaft zu schliessen (Beziehung)

- sich in Publikumssituationen zu bewéhren (soziales Selbstbewusstsein);

- Selbsterfahrungen zu machen (ldentitéat);

- Auseinandersetzungen zu bestehen (Konflikt);

- intensive Bindungen einzugehen (Freundschaft);

- gemeinsam zu arbeiten und zu spielen (Kooperation);

- Andersartigkeit zu erfahren (Toleranz);

- sich fir Gruppeninteressen zusammenzuschliessen (Solidaritat). (Petillon, 1992,
S. 273)
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Es scheint aus den bisherigen Ausfilhrungen ersichtlich geworden zu sein, dass verschiedenste
Facetten wie Einstellungen, Werthaltungen, Gruppennormen, Beziehungen und Wohlbefinden
den Begriff Schulklima ausmachen. Wir stellen folgende Hypothesen auf:

Das Schulklima hat einen grossen Einfluss auf die Volksschulakzeptanz und die Qualitat des Un-
terrichts.

Gemass den Angaben der Eltern sind Privatschulkinder in ihrer Schule besser aufgehoben und
zeigen eine grossere Schulfreude als Volksschulkinder.

2.5.3.5 Gewaltthematik

Das Thema Gewalt beschaftigt uns derzeit mehr denn je. Dieses Kapitel will uns einen mdglichen
Zusammenhang von Gewaltthematik und Volksschulakzeptanz bzw. Privatschulpraferenz aufzei-
gen. Es wird jedoch nicht eine vertiefte Auseinandersetzung mit diesem Thema angestrebt; dies
wirde den Rahmen dieser Arbeit sprengen.

Folgendes Zitat liefert eine Definition, was unter Gewalt verstanden werden kann: ,,Gewalt findet
alltagssprachlich und wissenschaftlich in dusserst heterogenen und uneinheitlichen Bedeutungen
und Kontexten Verwendung. ... Gewalt kann von verbaler Beleidigung und der Androhung des
Zerstorens des Lieblingsspielzeugs eines Kindes bis zu «struktureller Gewalt» reichen ... (Rein-
hold et al., 1999, S. 246).

Wie gegenwartig ist in unserer Volksschule die Gewaltthematik?

-, Vor dem Hintergrund desolater Zustéande in den staatlichen Schulen — Demotivation, Gewalt
und Kostenexplosion bei gleichzeitig fehlenden finanziellen Mitteln zur sachgerechten Aus-
stattung von Schulen — ist der Glaube an die Wirksamkeit der traditionellen staatlichen Steue-
rungsmechanismen im Bildungswesen allseits erschittert” (Jach, 1994, S. 6).

- Wie kann es moglich werden, dass ein 13-jahriger Schiler seinen 60-jahrigen Lehrer verpri-
gelt? Die Schweizerische Depeschenagentur berichtete am 2.5.2001 Folgendes: ,,Er wollte ei-
nen Streit im Schulhof schlichten und wurde dabei selbst verprigelt: In Lausanne ist ein 60-
jahriger Lehrer von einem 13-jahrigen Schiiler und wenig spater von dessen per Handy her-
beigerufenem 16-jahrigen Bruder angegriffen worden. Das Opfer hat Klage erhoben. Die bei-
den Brider ... werden wegen Korperverletzung und Drohung vor Jugendgericht erscheinen
mussen. Der 13-jahrige Schiler wurde von der Schule gewiesen* (sda., 2001b, Thurgauer
Zeitung online).

- ,,Die vom Amt fiir Volksschule des Kantons St. Gallen im Mai 1999 bei den Schulleitern
durchgefiihrte Umfrage zeigt auf, dass «Gewalt» in der Schule allgegenwartig ist. ... Viele
Schulgemeinden fuhren zur Gewaltverminderung bereits Projekte durch oder sind in der Pla-
nung” (Staatskanzlei St. Gallen, 20003, S. 41).

- ,Bei den Eltern ergibt sich hinsichtlich der wahrgenommenen Entwicklung der Schule in den
letzten beiden Jahren ein sehr &hnliches Bild wie bei den Schiilern. Auch die Eltern beurteilen
die Entwicklungen an ihren Schulen fast durchwegs freundlich, allerdings mit einer wichtigen
Ausnahme: Der Problembereich von Gewalt und Aggressionen hat aus der Sicht eines Vier-
tels der Eltern an den Schulen an Brisanz gewonnen* (Specht, 1996, S. 366).

Welche Konsequenzen kann eine erhohte Gewaltproblematik an Schulen nach sich ziehen?

... Verhaltensaufféalligkeiten von Kindern, Probleme der Integration in Regelklassen — darin
sieht der Stadtrat nebst religiosen und kulturellen Griinden die haufigsten Motivationen fir
den Eintritt in eine Privatschule" (Redaktor/in pi., 2000, CD-Rom).

- Einige Eltern sind mit der staatlichen Volksschule offenbar unzufrieden. ,,Grosse Probleme
wie etwa die zunehmende Gewaltbereitschaft an den Schulen, Mobbing unter den Kindern,
der hohe Fremdsprachenanteil in gewissen Klassen ... veranlassen viele Eltern, sich mindes-
tens Uber private Alternativen zu informieren (Stauber, 2000, S. 58).

Folgende Hypothese soll in der Untersuchung geprift werden:
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Von allen Faktoren® wird die Gewaltthematik in der Schule am problematischsten eingestuft. Sie
beeinflusst die Qualifizierung der schulischen Kernbereiche und gilt unter anderem auch als
Grund zum Wechsel von der Volks- zur Privatschule.

2.5.3.6 Fremdsprachenanteil in Schulklassen

Der Begriff ,,Fremdsprachigkeit” ist mit VVorsicht zu interpretieren, da er nur wenig
uber die effektiven Sprachkenntnisse aussagt. Als ,,Muttersprache” definiert die
Schulstatistik jene Sprache, ,,in welcher die Schilerin/der Schiler denkt und die sie
oder er am besten beherrscht®. Die Gruppe der ,,fremdsprachigen Madchen und Kna-
ben umfasst damit sowohl Kinder ohne jegliche Deutschkenntnisse als auch Schiile-
rinnen und Schiler, die — mit einer anderen Erstsprache — praktisch einwandfrei
deutsch beherrschen. (Bildungsdirektion des Kantons Zirich, 1999, S. 2)

Welche kulturelle Zusammensetzung weisen Schulklassen der Schweiz auf?

Gemass Abbildung 4, welche sich auf Daten des BUNDESAMTES FUR STATISTIK (2001)™ bezieht,
wiesen im Jahr 1999/2000 11% aller schweizerischen Schulklassen der Volksschule eine homo-
gene, Uber die Halfte eine heterogene und 35% eine sehr heterogene Zusammensetzung auf. Fol-
gende Definition zeigt auf, wie dies aufzufassen ist:

Kulturell fremde Schiilerinnen und Schiler sprechen eine von der Unterrichtssprache
verschiedene Muttersprache und/oder haben eine auslédndische Nationalitat. Wir un-
terscheiden, je nach ihrem Anteil, drei Kategorien unterschiedlich zusammengesetzter
Abteilungen: Homogene Schulabteilungen haben keine Schilerinnen und Schiler aus
fremden Kulturen. In heterogenen Abteilungen sind nur wenige kulturell fremde
Schulkinder (unter 30%), wahrend sehr heterogene Abteilungen viele Schilerinnen
und Schiiler aus anderen Kulturen haben (mindestens 30%). (ebd)

Kulturelle Zusammensetzung 1
in der obligatorischen Schule 1999/2000 (in %)

Ohomogen
Oheterogen
H sehr heterogen

Abbildung 4: Kulturelle Zusammensetzung der Volksschulklassen

Im Allgemeinen kann festgehalten werden, dass in Volksschulklassen eine kulturelle Vielfalt
herrscht. Fur die beiden untersuchten Kantone lasst sich Folgendes sagen (vgl. Abbildung 5): Der
Anteil an sehr heterogenen Schulklassen der obligatorischen Schule belief sich im Jahre 98/99 im
Kanton Zirich auf 41.9%, im Kanton Thurgau auf 29.4% (vgl. ebd.).

® Das sind Faktoren, welche im Rahmen dieser Arbeit gebildet worden sind.
19 Die Daten waren am 01.03.2001 im Internet unter www.statistik.admin.ch/stat_ch/ber15/indikato/dind1504.htm
verfugbar.
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Abbildung 5:

Kantone nach sehr heterogenem Schulklassenanteil 1998/99 (in %)
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Kantone nach sehr heterogenem Schulklassenanteil 1998/99

Wie in Abbildung 6 weiter ersichtlich ist, ist die Anzahl sehr heterogener Schulabteilungen seit
anfangs der 80er-Jahre stetig und stark gestiegen, sowohl in der obligatorischen Schule als insbe-
sondere starker in Schulen/Klassen mit besonderem Lehrplan (ebd.; vgl. Bundesamt fir Statistik,

1999, S. 387).

Entwicklung der sehr heterogenen Schulabteilungen, 1980/81 - 1998/99 (in %)
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Abbildung 6: Entwicklung der sehr heterogenen Schulabteilungen seit 1980/81

Im Kanton Ziirich hat im Schuljahr 1998/1999 der Fremdsprachenanteil im Kindergarten erstmals
die 30-Prozent-Marke Uberschritten:

48

Seit 1990 hat die Zahl fremdsprachiger Kindergartenkinder um 2500 Madchen und
Knaben zugenommen. Damit ist der Fremdsprachigenanteil von 21 auf 30 Prozent
angestiegen. Auch auf der Unterstufe der Primarschule ist ein deutlicher Anstieg der
Fremdsprachigenquote erkennbar, wahrend auf der Mittelstufe eine weniger ausge-
pragte Zunahme erfolgte.

Auffallend ist die Veranderung in der Zusammensetzung der einzelnen Mutter-
sprachen — sowohl im Kindergarten wie in der Primarschule: Der Anteil italienisch,
tirkisch und spanisch sprechender Kinder hat sich von Jahr zu Jahr verringert, wah-
rend immer mehr Kinder aus dem sudslawischen Sprachraum stammen. Im Kinder-
garten ist der Anteil Kinder, die ,sudslawisch®, d.h. serbisch, slowenisch, mazedo-
nisch oder kroatisch sprechen, seit dem letzten Jahr jedoch nicht mehr weiter ange-
stiegen. Zugenommen hat hingegen der Anteil Kinder «anderer» Muttersprache. Dar-
unter durften sich vermutlich viele Kinder albanischer Muttersprache befinden.
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Die Stadt Zirich weist den héchsten Fremdsprachigenanteil auf: In den Kindergérten
ist nur noch etwas mehr als die Halfte aller Kinder deutschsprachig. Uberdurch-
schnittliche Fremdsprachigenanteile verzeichnen auch die Bezirke Dietikon und Bu-
lach. Im Bezirk Andelfingen dagegen liegt der Anteil sowohl im Kindergarten wie an
der Primarschule unter 10 Prozent. (Bildungsdirektion des Kantons Zirich, 1999, S.
2)

Welchen Einfluss kann der Fremdsprachenanteil in der Klasse/Schule auf den Schulalltag haben?

Die Fremdsprachigkeit beeinflusst den Schulalltag stark. Weil viele Schulbereiche di-
rekt auf der Sprache basieren, hdngen der Unterricht einerseits und die Lernfort-
schritte anderseits stark von der Sprachkompetenz der Lernenden ab. Diese Sprach-
kompetenz héngt davon ab, in welchem Alter ein fremdsprachiges Kind schulisch er-
fasst wird, ob das hausliche Umfeld den Lernprozess unterstutzt und wie es mit der
schulischen Vorbildung und der Beherrschung der eigenen Muttersprache steht. Hier
fallen grosse Defizite bei Kindern insbesondere aus Kosovo auf. Die dortige politi-
sche Situation behindert den Schulfortschritt extrem stark. Dies kann sich in stark
gemischten Schulklassen besonders auswirken. Leistungsdefizite sind unschwer fest-
zustellen. Sie fordern das Unbehagen der Schweizer Eltern gegeniiber stark ge-
mischten Klassen und verstarken den Ruf nach Segregation fremdsprachiger Kinder.
(Staatskanzlei St. Gallen, 2000a, S. 33)

Welche statistischen Angaben lassen sich beziuglich der Entwicklung und der Bedeutung des
Fremdsprachenanteils finden und welche Hinweise deuten auf einen Zusammenhang zwischen
Fremdsprachenanteil und Privatschulpréaferenz hin?

Anteilsméssig besuchen weniger Auslanderinnen und Auslander eine Privatschule mit kanto-
nalem Lehrplan (vgl. Bildungsdirektion des Kantons Zurich, 1997b, S. 6).

In den Privatschulen mit zircherischem Lehrplan betrug der Ausléanderanteil 1996/97 9%; im
Vergleich betrug er in den 6ffentlichen Schulen auf der Primarstufe 25% (vgl. ebd.).

»oeit 1990 hat die Zahl fremdsprachiger Kindergartenkinder im Kanton Zirich um 2500 zu-
genommen; damit ist der Fremdsprachenanteil von 21% auf 30% angestiegen* (vgl. Bil-
dungsdirektion des Kantons Zirich, 1999, S. 2).

Schulgemeinden mit einem Auslanderanteil von mindestens 20% sind tatsachlich multikultu-
rell herausgefordert (vgl. Trier et al., 1999, S. 29).

»Erfahrungswerte aus der Schulstatistik jedoch zeigen, dass das allgemeine Niveau der Schul-
bildung vielmehr mit der Zusammensetzung der verschiedenen Schichten eines Quartiers als
mit dessen Ausléanderanteil zusammenhangt” (Drdsch, 1996, S. 18).

Unsere Volksschule ist auf ein gleiches Bildungsangebot fir alle Kinder ausgerichtet. Die He-
rausforderung, die vielfaltigen Bildungsanspriiche unterschiedlicher Kinder bzw. Familien zu
erfllen, verschérft sich in der modernen Lebenswelt, unter anderem aufgrund der anhalten-
den Immigration (vgl. Oertel, 2001, S. 2 f).

Die Zusammensetzung der Schulerschaft bei Hauptschulen in Wien ist ein starkes Motiv flr
den Besuch von Privatschulen. Eltern argumentieren, dass ein zu grosser Anteil von Kindern,
die mit der deutschen Sprache Schwierigkeiten haben, zu viel Energie der Lehrperson absor-
biert, so dass die anderen Kinder zu kurz kommen (vgl. Speiser, 1993, S. 135).

Keine Schweizer Stadt hat so viele fremdsprachige Kinder wie Basel (vgl. Alder, 1998, CD-
Rom). Wahrend im Kanton Zirich rund 42% aller VVolksschulklassen einen Fremdsprachen-
anteil von Uber 30% aufweisen, sind es im Kanton Basel Stadt Uber 60% aller Klassen (vgl.
Bundesamt fiir Statistik, 2001, online). Was den Schulbesuch privater Institutionen wéhrend
der obligatorischen Schulzeit betrifft, so weist der Kanton Basel Stadt einen doppelt so gros-
sen Anteil (10%) Privatschiillerinnen und -schiiler wie der Kanton Zirich (5%) auf (vgl.
Burckhardt, 1997, S. 5; Bildungsdirektion des Kantons Zirich, 1997b, S. 1). Es kann also von
einem Zusammenhang zwischen dem Fremdsprachenanteil und der Privatschulnutzung aus-
gegangen werden.

49



Theoretischer Hintergrund

- Die Stadt Zirich weist unter den Zurcher Bezirken den héchsten Fremdsprachenanteil auf.
Auf der Primarschulstufe betrug er im Jahr 1998/1999 42% (vgl. Bildungsdirektion des Kan-
tons Zirich, 1999, S. 2 ff).

- Zwei Zitate von Privatschulleitern untermauern diese Zusammenhange: ,,Ein hoher Auslén-
deranteil bremst die Schuler; immer mehr Kinder mit schulischen Defiziten kommen zu uns*
(vgl. Stiefel, 1998; zitiert nach Bleicher, 1998, CD-Rom). ,,Die Schweizer Eltern sorgen sich
wegen des langsameren Lerntempos der Auslander-Kinder an offentlichen Schulen. Die
Nachfrage ist bei uns gross* (Arioli, 1998; zitiert nach Bleicher, 1998, CD-Rom).

- ... die Eltern sind besorgt, ihre Kinder kdnnten in Klassen mit so viel Fremdsprachigen nicht
mehr recht gefordert werden. Sie flrchten um den Zugang zur Kantonsschule. «Die ganz gu-
ten Schuler schaffen es auch hier», sagt Thomas Hilfiker, der seine Kinder im St. Karli hat.
«Aber bei den nicht ganz so guten wird es knapp.» Es ist eine Furcht, die sich nicht mit Zah-
len belegen lasst, aber sie ist da, und sie ist wirksam. Schweizer Eltern ziehen weg, damit ihre
Kinder in einer andern Umgebung zur Schule gehen kdnnen. Andere wéhlen Privatschulen®
(Bundi, 1999, CD-Rom).

Auf Grund dieser Ausfuhrungen wird die folgende Hypothese aufgestellt:

Der Fremdsprachenanteil in der Klasse bt auf verschiedene schulische Kernbereiche einen Ein-
fluss aus. Eine Abhangigkeit der Privatschulpréaferenz vom Fremdsprachenanteil lasst sich insbe-
sondere im Zusammenwirken von mehreren Faktoren belegen.

2.5.3.7 Unterricht

In diesem Kapitel wird der Unterricht nicht im Sinne von bestimmten Fachern, sondern von Uber-
fachlichen Lerninhalten thematisiert. Im Fragebogen sind die Eltern deshalb uber verschiedene
iiberfachliche Kompetenzen™ befragt worden. Diese orientieren sich an den folgenden drei all-
gemein anerkannten S-Kategorien, welche heutzutage bei der Schiiler- wie auch Lehrerbeurtei-
lung angewendet werden: Sozial-, Selbst- und Sachkompetenz (vgl. Tabelle 4).

Tabelle 4: Zuordnung der befragten tiberfachlichen Kompetenzen zu den drei S-Kategorien

Sozialkompetenz Selbstkompetenz Sachkompetenz

Fahigkeit zur Zusammenarbeit
Konfliktfahigkeit
gute Umgangsformen und Héflichkeit

eigensténdiges Denken und Handeln
personliche Arbeitstechnik

Kommunikations- und Ausdrucksfahig-
keit
Umgang mit dem Computer

In der Dissertationsschrift zum Thema tberfachliche Kompetenzen von GROB und MAAG-MERKI
(2000) wurden die Volksschul-Lehrplane der Schweizer Kantone auf gemeinsame Leitlinien und
Lernziele untersucht. Das Fazit daraus, kann (unter anderem) folgendermassen formuliert werden:
Es ist festzustellen, ,,... dass gesamtschweizerisch ein grosses Biindel an Zielformulierungen in
praktisch allen Lehrplanen Erwéhnung findet. Dabei ist bedeutsam, dass insbesondere angesichts
der heterogenen Struktur des schweizerischen Bildungswesens ein relativ grosser Kernbereich an
uberfachlichen Lehr- und Lernzielen Uber alle Kantone hinweg identifiziert werden kann. Da-
riber, welche fachlbergreifenden Lehr- und Lernziele fir die kommende Generation als bil-
dungsrelevant eingestuft werden, herrscht somit auf nationaler Ebene grosse Einigkeit* (Grob &
Maag-Merki, 2000, S. 91, Hervorhebung v. Verf.). Die in vorliegender Untersuchung befragten
sieben Uberfachlichen Kompetenzen entsprechen mit Ausnahme™ von ,,Umgang mit dem Compu-
ter den von GROB und MAAG-MERKI bestatigten 33 tberfachlichen Lernzielen. Sie sind also in
unserem schweizerischen Bildungswesen von Bedeutung®®,

! Das Item ,,neue Unterrichtsmethoden* wird nicht zu den iiberfachlichen Kompetenzen gezahlt, ist aber trotzdem in
diesem Frageblock enthalten.

12 Der Umgang mit dem Computer ist in den untersuchten Lehrplanen noch nicht als iiberfachliches Lernziel definiert
worden.

3 Inhaltlich gruppieren sich die Konzepte von tiberfachlichen Kompetenzen grob gesehen um drei Themenkreise: 1.
Neben selbstbezogenen Entwicklungszielen (z. B. die Fahigkeit, selbstandig Aufgaben zu bewaltigen, ...) stehen 2.
auch interpersonale Kompetenzen im Zentrum des Zielkataloges (z.B. die Féhigkeit, sich in eine Gemeinschaft ein-
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Folgende Ausfiihrungen weisen auf die Bedeutung der Gberfachlichen Kompetenzen als Unter-

richtsinhalte hin:

- Das Bildungswesen der Zukunft verlangt Schlisselqualifikationen: ,,Die Ausbildung sog.
Schliusselqualifikationen (z.B. analytisches Denkvermdégen, Teamfahigkeit, Selbstandigkeit,
Eigeninitiative neben Fachkompetenz, methodischer Kompetenz und personaler Kompetenz,
...) wird zunehmend betont* (vgl. Gudjons, 1994, S. 338).

- Die Veranderung der gesellschaftlichen Rahmenbedingungen wird sich auch im Bildungs-
wesen auswirken. Die Schule von heute wird nicht mehr die Schule von morgen sein. Die
Schule der Zukunft wird — neben den traditionellen Fachern — vor allem sogenannte Schliis-
selqualifikationen zu vermitteln haben. Bereits in der VVolksschule sind tiberfachliche Kompe-
tenzen wie vernetztes Denken, Arbeitsmethodik, die Bereitschaft zum lebenslangen Lernen,
Umgang mit Informationstechnologie, Kommunikations- und Kooperationsféahigkeit gezielt
zu fordern (vgl. Fischer, 1997, S. 5).

-, Zukunftsforscher meinen, die Halfte der Berufe, die in 20 Jahren ausgeubt werden, seien
heute noch unbekannt* (Hutmacher, 1999, S. 11).

- ,,Die Schule der Zukunft wird aktiv Anteil haben an technischen Entwicklungen. Ihre Aufga-
be wird ganz wesentlich darin bestehen, Grundlagen fur den Erwerb von Wissen und Informa-
tion zu legen und damit Ermunterung zum lebenslangen Lernen auch mit Hilfe neuer Informa-
tions- und Kommunikationstechnologien zu geben. ... Computer und Fernsehen sind aus der
Lebenswelt der Kinder und Jugendlichen nicht mehr wegzudenken. Sie bleiben auch in Zu-
kunft pragend und bedirfen deshalb einer hohen padagogischen Aufmerksamkeit ...* (Scha-
van, 1998, S. 89).

- ,,Mehrere Schulforscher betonen die Bedeutung der Schule als eines Ortes, an dem die Schii-
ler das Denken lernen. ... Nicht auf bestimmte Berufe sollte daher die Schule vorbereiten,
sondern auf das Unbekannte. In Zukunft sind in erster Linie solche jungen Leute gefragt, die
mit Veranderungen fertig werden. ... Die Schule muss ihre Kompetenz erweitern, indem sie
den Schilern auch bei der Bewaltigung des Alltags hilft. Dazu gehdrt, dass sie sie mit authen-
tischen Lernsituationen konfrontiert. Der Unterschied zwischen dem Lernen in der Schule und
dem Lernen im Alltag braucht durchaus nicht so gross zu sein wie er heute noch ist. Im all-
gemeinen helfen Schulen den Schiilern nicht planvoll und nachdricklich genug, in die Struk-
tur der Facher einzudringen und das Lernen zu lernen. VVon entscheidender Bedeutung ist die
Ermutigung aller Ansédtze zum Nachdenken, Argumentieren und Kommentieren. Vor allem
durch Zusammenarbeit und Dialog lernen wir, von situationsbedingtem zu allgemeinerem
Verstandnis fortzuschreiten“ (Dalin, 1997, S. 152 f).

Weil wir Uber die Qualitat dieser Unterrichtsinhalte keine detaillierten Ergebnisse in der Literatur
finden konnten, wird nur eine Hypothese beziiglich des Stellenwerts von tiberfachlichen Kompe-
tenzen aufgestellt. Es wird aber auf jeden Fall beabsichtigt, Erkenntnisse iber die interessantere
Frage nach der Vermittlungsqualitat dieser Unterrichtsinhalte zu gewinnen.

Die befragten Unterrichtsinhalte (Uberfachliche Kompetenzen) werden auch von den Eltern als
wichtig eingeschatzt.

2.5.3.8 Leistungsanforderungen
Indem die Schule Leistungsanforderungen an die Kinder und Jugendlichen stellt, férdert und for-
dert sie. Gemaéss einer Umfrage des ,,Schweizerischen Beobachters* von 1996 finden 66% der

zuordnen, sich tolerant und hilfsbereit gegenliber anderen zu erweisen, dialogfahig und kooperativ zu sein). 3. Auf
gesellschaftlicher Ebene werden hauptsachlich zwei unterschiedliche Zielrichtungen genannt: Einerseits die Fahig-
keit, sich gegenliber der Umwelt verantwortlich zu zeigen. Neben dieser Fahigkeit finden sich in knapp drei Vierteln
aller Lehrplane Ziele, die als ,,politische Bildung“ kodiert worden sind (vgl. Grob & Maag-Merki, 2000, S. 91).
Gemass dieser Einteilung sind von den Unterrichtsinhalten, welche im Fragebogen den Eltern vorgelegt worden sind,
zwei den selbstbezogenen Entwicklungszielen und vier den interpersonalen Kompetenzen zuzuordnen.
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Eltern, dass ihr Kind in der Volksschule angemessen gefordert wird. 23% der Befragten geben
allerdings an, ihr Kind sei in der Schule unterfordert. 9% der Mtter und Viter beklagen eine U-
berforderung (vgl. Regli, 1996, S. 16). Neben der Angemessenheit der Leistungsanforderungen
ist auch das Leistungsniveau in der Klasse fiir die effektive Schulleistung von Bedeutung, wie
folgendes Zitat darlegt.

Dass die Schulleistungen in einem Villenquartier hoher ausfallen als in einer immig-
rationsstarken Agglomeration, ist vielfach nachgewiesen ... . Verschiedene nichtschu-
lische Faktoren, welche die Schulleistungen beeinflussen, sind bekannt. Dazu gehdren
Alter und Geschlecht, die soziale Herkunft, die Intelligenz, die Erstsprache und ande-
res. ... Wird der Unterschied zwischen guten und schlechten Schulen zu gross, werden
die guten Schulen von sozial starken und bildungsnahen Gesellschaftsschichten be-
setzt, oder diese weichen in Privatschulen aus. Flr die anderen bleiben die schlechten
Schulen. (Rhyn & Moser, 1997, CD-Rom)

Auch folgende Aussagen belegen den Stellenwert der angemessenen Leistungsanforderungen fir

Eltern schulpflichtiger Kinder:

- Einige Eltern sind mit der staatlichen Volksschule offenbar unzufrieden. Die Angst, dass die
Kinder in der heutigen Arbeitswelt den Tritt nicht finden werden, veranlasst viele Eltern, sich
mindestens Uber private Alternativen zu informieren (vgl. Stauber, 2000, S. 58).

- ,,Die Grunde fiur die zunehmende Akzeptanz privater Bildungsangebote sind hdchst vielfaltig.
Neben der Verschlechterung der Lernbedingungen in den 6ffentlichen Bildungseinrichtungen
sind es vor allem die spezifischen Bildungsprofile, die im privaten Bereich entwickelt wur-
den“ (Schlaffke & Weiss, 1996, S. 19; Hervorhebung v. Verf.).

- Privatschuleltern erwarten ein hohes Leistungsniveau an der gewahlten Privatschule (vgl.
Speiser, 1993, S. 119).

- ,Frequentiert wird eine private Schule ... im Hinblick auf eine gute Plazierung in einer weiter-
fihrenden Schule und auf gezielte Leistungsorientierung flir begabte Schiler" (Redaktor/in
pi., 2000, CD-Rom).

Aufgrund obiger Ausfiihrungen kann die folgende Hypothese aufgestellt werden:

Zwischen Leistungsanforderungen und Privatschulpréaferenz kann ein Zusammenhang nachge-
wiesen werden. Es sind tendenziell bildungsorientierte Eltern, welche mit dem Leistungsniveau
der Volksschule eher nicht zufrieden sind.

2.5.3.9 Schulmodell und ausserfamiliare Betreuungsstrukturen

Aktuelle Probleme der Familie — von Alleinerziehenden tber Scheidungsanstiege bis zu besonde-
ren Konfliktlagen in neuen Formen familidren Zusammenlebens — fordern von Seiten der Schule
stetige Veranderungs- und Anpassungsbereitschaft. Begriffe wie Mittagstisch, Kinderhort, Block-
zeiten, Tagesschule und Halbtagesschule gewinnen heute zunehmend an Bedeutung. Daher be-
fasst sich diese Studie auch mit neuen Schulmodellen und ausserfamilidren Betreuungsstrukturen.

(Halb-)Tagesschulen kénnen fur Eltern, welche beide berufstétig sind, ein willkommenes Schul-
modell und insofern eine Unterstlitzung der Kinderbetreuung bedeuten. Als Profil einer Tages-
schule gilt Folgendes:

Sie ist ein offentliches Angebot im Rahmen der Volksschule und steht allen Eltern und Kindern
offen, welche dieses Angebot nutzen wollen. Es gelten der gleiche Lehrplan und die gleiche
Pflichtstundenzahl wie an der herkbmmlichen Volksschule und auch der Anschluss an die Ober-
stufe ist gewéhrleistet. In Tagesschulen, welche von 7.30 Uhr bis 17.30 Uhr gedffnet sind, wird
unterschieden zwischen Blockzeiten (alle Kinder sind anwesend) und Auffangzeiten (flexibles
Betreuungsangebot gemass Elternwunsch). In der unterrichtsfreien Zeit wird den Kindern fir
Spiel, Kurse und auch fir die individuelle Musse Raum geboten. Das Mittagessen nehmen die
Kinder gemeinsam mit Lehr- und Betreuungspersonen ein und auch ein ,,Znuni“ und ein ,,Zvieri*
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ist inbegriffen, die Hausaufgaben werden ebenfalls unter Betreuung in der Schule erledigt. El-
ternmitarbeit ist erwiinscht und der Kontakt zu den Eltern wird gefordert. Pro Aufenthaltstag wird
den Eltern der Kinder ein Beitrag fir Verpflegung und Betreuung berechnet, welcher nach Héhe
des Einkommens abgestuft wird. Die in der Schule erledigten Aufgaben und der regelméssige
Schulschluss am Nachmittag kbnnen mehr gemeinsame Freizeit fir die ganze Familie bedeuten
(vgl. Redaktor/in mna., 2001, Thurgauer Zeitung online).

Der Bedarf an 6ffentlichen Tagesschulen ist zwar ausgewiesen, doch sind sie nach wie vor diinn
gesét. In der ganzen Deutschschweiz gibt es zurzeit 36 6ffentliche Tagesschulen und Schiiler- und
Schulerinnenclubs, an denen nur 1800 Kinder tagsiiber betreut werden (vgl. Redaktor/in sj., 2000,
St. Galler Tagblatt online). Im Kanton Zurich gibt es bereits sieben ¢ffentliche Tagesschulen, funf
in der Stadt Zurich sowie je eine in Kyburg und Regensberg. Daneben gibt es aber zahlreiche
Angebote von Privatschulen (vgl. Redaktor/in ark., 2001c, CD-Rom).

Welche Situation herrscht in der Schweiz beziliglich Angebot ausserfamilidrer Betreuungsstruktu-

ren?

-, Viele Firmen engagieren sich zunehmend fur die ausserfamiliare Betreuung der Kinder ihrer
Mitarbeiter. Davon zeugen zahlreiche Betriebskrippen und andere Modelle. Noch nicht geldst
ist die Betreuung der Kinder im Kindergarten- und Schulalter” (Redaktor/in ark., 2001b, CD-
Rom).

- Das Thema ausserfamilidre Kinderbetreuung hat derzeit einen hohen Stellenwert bei Staat,
zahlreichen Gemeinden und Firmen. Trotz starker Zunahme von Betreuungsangeboten ver-
mag jedoch das Angebot mit wenigen Ausnahmen der Nachfrage noch nicht zu gentigen. Dies
zeigt eine Bestandesaufnahme in funf Zircher Gemeinden (vgl. Redakor/in ark., 2001a, CD-
Rom).

- ,,Dass der Nationalrat ... eine Anschubfinanzierung von jahrlich maximal 100 Millionen Fran-
ken fur Kinderkrippen beschloss, kam fiir viele Beobachter Giberraschend. Dieser Schritt zeigt,
wie weit oben auf der politischen und wirtschaftlichen Agenda die ausserfamilidre Kinder-
betreuung derzeit steht. Nicht nur der Bund, sondern auch zahlreiche Gemeinden und Firmen
machen sich Gedanken, wie sie ihren Einwohnern und Angestellten einen Teil der Kinder-
betreuung abnehmen konnten. Dies geschieht nicht aus selbstlosen Motiven, sondern weil die
Attraktivitat eines Wohnorts, einer Firma, heute stark vom Angebot an Betreuungsmdoglich-
keiten abhdngt. Die steigende Nachfrage nach Betreuungsplatzen schléagt sich mittlerweile
auch im Angebot nieder. Im Kanton Zurich hat die Zahl der Krippen von 175 im Jahr 1999
auf 225 im letzten Jahr zugenommen. ... Allein 121 der gut 200 Krippen stehen in Ziirich, de-
ren 18 in Winterthur. Die Ubrigen 169 Gemeinden teilen sich also in 86 Krippen. Wie die Bei-
spiele Winterthur und Dietikon zeigen, vermag das verhéltnismassig grosse Angebot in den
Stédten dem Bedarf noch nicht zu genugen, wahrend in den Unterlander Gemeinden Rafz und
Eglisau nicht alle Platze belegt werden konnen. ... Die Finanzierung ist einer der kritischen
Punkte bei der ausserfamiliaren Betreuung. Selbsttragende Institutionen sind mit durchschnitt-
lichen Kosten von 100 Franken pro Kind und Tag fur zahlreiche Nachfrager unerschwinglich.
Subventionierte Krippen und Horte dagegen ermdoglichen einen breiteren Zugang. Die vor-
herrschende Sparsamkeit bei der Bewirtschaftung der Gemeindehaushalte verbietet hier aber
meist einen substanziellen Ausbau® (ebd.).

- Das Verhdltnis von Schule und Aussenwelt hat sich veréndert. Die Zahl alleinerziehender
berufstatiger Eltern und der Anteil der Familien, in denen beide Elternteile einer Beschafti-
gung nachgehen, hat sich deutlich vergrdssert. Das System muss deshalb sein Verhaltnis zur
Aussenwelt andern und ganztdgige Beschulungsformen entwickeln (vgl. Forneck, 2000. S.
37).

- ,,Die Nachfrage nach ausserschulischer Kinderbetreuung ist weit grosser als das Angebot. Das
Schul- und Sportdepartement [des Kantons Ziirich] hat deshalb 1998 in einem dreijéhrigen Pi-
lotprojekt begonnen, private Mittagstische und Horte zu subventionieren* (Redaktor tox.,
2001, CD-Rom).
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Welche Bedeutung haben ausserfamilidare Betreuungsstrukturen und neue Schulmodelle beziglich

der Akzeptanz der Volksschule?

- Zufriedenheit und Akzeptanz sind entscheidende Qualitdtsmerkmale des schulischen Prozes-
ses. ,,Ein wichtiges Element [ist] dabei ... eine intensive personliche Betreuung der Lernen-
den. Kleine Lerngruppen, Ganztagsunterricht und Hausaufgabenbetreuung, Bildungs- und
Studienberatung, soziale und kulturelle Aktivitaten sind selbstverstandliche Bestandteile des
Bildungsprofils“ (Schlaffke & Weiss, 1996, S. 34; Hervorhebung v. Verf.).

- ,Blockzeiten erlauben eine gewisse Kundenorientierung und sind dienlich, die alltagliche
Akzeptanz der Schule zu verbessern, ohne die Schule zu einem gewinnorientierten Serviceun-
ternehmen zu machen* (Oelkers, 2000, CD-Rom).

- Privatschuleltern erwarten tendenziell mehr Ganztagesschulen und weniger Halbtagesschulen
(vgl. Speiser, 1993, S. 119).

- ,Private Schulen bieten im Gegensatz zu 6ffentlichen Schulen ... seit langem Tagesschulen
oder gar Internate an. Dies erleichtert im Falle der Berufstatigkeit beider Eltern, das Tages-
programm der Eltern und der Kinder aufeinander abzustimmen* (Burckhardt, 1997, S. 8).

In dieser Untersuchung soll die folgende Hypothese gepriift werden:

Far Eltern sind ausserfamiliare Betreuungsstrukturen und neue Schulzeitmodelle wie Halb- und
Tagesschulen von Bedeutung. Tendenziell werden diese Angebote eher von Eltern bevorzugt, wel-
che entweder zu zweit berufstatig oder alleinerziehend sind.

2.5.3.10 Fremdsprachen- und Computerunterricht
Auf die zunehmende Bedeutung von Fremdsprachen macht uns SCHAVAN (1998) im folgenden
Zitat aufmerksam:

Das rasch zusammenwachsende Europa wird ein Europa vieler Nationen und Spra-
chen sein. Damit gewinnen Fremdsprachen in allen européischen Landern ein grosse-
res Gewicht und eine neue Qualitat in den jeweiligen Schulsystemen. Die Beschafti-
gung mit einer Fremdsprache sollte schon in der Grundschule beginnen, allerdings
nicht als blosser Vorgriff auf den Fremdsprachenunterricht der Sekundarstufe, son-
dern altersgemass und orientiert an neueren wissenschaftlichen Erkenntnissen Uber
das frihe Fremdsprachenlernen. ... Als bildungspolitisches Ziel gilt die mittelfristige
Einflhrung der ersten Fremdsprache ab Klasse eins. Die Weiterentwicklung der
Fremdsprachendidaktik muss auch darauf orientiert werden. (S. 42 f)

Wie lasst sich die frihe Einfihrung des Fremdsprachen- und Computerunterrichts in der VVolks-

schule begriinden und welche bildungspolitischen Reformen sind diesbeziiglich im Gange?

- Wenn die Volksschule nicht fur Uberzeugende Fremdsprachenkenntnisse sorgt, wenn die
Ausbildung elementarer Fahigkeiten des Rechnens, Lesens oder Schreibens im Perfektions-
grad nachl&sst oder wenn bestimmte Bildungserwartungen nicht erfillt werden, stehen andere
(private) Anbieter zur Verfugung (vgl. Oelkers, 2000, CD-Rom).

- ,Eine solide informationstechnische Grundausbildung ist fester Bestandteil des modernen
Verstandnisses von Allgemeinbildung* (Schavan, 1998, S. 88).

- Die Beherrschung von Computer und Englisch sowie die Fahigkeit zum lebenslangen Lernen
gehoren zu den unabdingbaren Schlisselqualifikationen der (Kommunikations-)Gesellschaft
von morgen (vgl. www.schulprojekt21.ch/projekt/summary.html per 15.05.01).

- Vergleicht man die Sprachregionen untereinander, so stellt sich heraus, dass vor allem
Deutschschweizerinnen und -schweizer vom Englisch profitieren, indem sie gegeniiber Eng-
lisch-Unkundigen massiv besser verdienen. Fur die Deutschschweiz ist Englischlernen also
die rentabelste Investition, die man sich vorstellen kann (vgl. Trier et al., 2000, S. 73).

- Ab 2003 wird im Kanton Zirich Englisch ab der zweiten Primarschulklasse gelehrt (vgl. auch
Kap. 2.6.2.2). Die Kinder sollen neben der franzdsischen Sprache madglichst frih auch die
»Weltsprache* Englisch erlernen. Bereits heute werden Schulerinnen und Schiler ab dem
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zweiten Schuljahr teilweise in Englisch unterrichtet. Die neue Fremdsprache wird jedoch an-
fanglich nicht als eigenes Fach angeboten, vielmehr wird wahrend einzelner Unterrichtsse-
quenzen englisch gesprochen (vgl. Bildungsdirektion des Kantons Zirich, 2000, S. 14).

- Der Thurgauer Erziehungsdirektor, Bernhard Koch, pladiert fir Englisch ab der 3. und Fran-
zbsisch ab der 5. Klasse (vgl. Redaktor/in Martin, 2001, Thurgauer Zeitung online).

Wir stellen folgende Hypothese auf:

Es ist davon auszugehen, dass ein grosser Teil der Elternschaft die aktuell geplanten bildungspo-
litischen Reformen (Englisch und Computer ab der 3./4. KI. und Franzésisch ab der 5./6. KI.)
gutheisst.

2.5.3.11 Schule und Elternhaus

Der Lehrplan der Ziircher Volksschule hélt bezuglich des Kontaktes zwischen der Schule und
dem Elternhaus Folgendes fest: Die Lehrpersonen missen die flr den Schulbesuch Verantwortli-
chen tber wesentliche schulische Angelegenheiten oder Anlésse der Klasse und tiber Probleme in
der Entwicklung des einzelnen Kindes informieren. Die Form der Zusammenarbeit liegt im Er-
messen der einzelnen Lehrperson. Die Schulpflege ihrerseits informiert die Offentlichkeit tber
allgemeine Schulfragen. Bei Schwierigkeiten zwischen Eltern und Lehrkréften hat sie als Mittle-
rin zu walten (vgl. Bildungsdirektion des Kantons Zirich, 1997a).

Da sich die drei Akteure Eltern, Schule (Schulleitung, Lehrerkollegium) und Schulpflege/-
behorde in unterschiedlichen Funktionen um die Bildung und Erziehung der Kinder und Jugend-
lichen kiimmern, ist ihre Zusammenarbeit mehr als nur sinnvoll. In welchem Masse und in wel-
cher Form sich ein jeder Akteur dieser interdisziplindren Aufgabe stellt bzw. zu stellen hatte, wird
nachfolgend erlautert. Ausgehend von der grundsatzlichen ,,.Entwicklung der Familie im 20. Jahr-
hundert* werden die Aspekte ,,Bedeutung der Familie*, ,,heutige Erziehungspraxis®, ,,Aufgaben-
teilung zwischen Schule und Elternhaus* und ,,Kontakt zwischen Schulpflege/-behérde und EI-
tern“ anhand von verschiedenen Quellen thematisiert.

DALIN (1997) stellt fest, dass die Familie seit dem Zeitalter der Industrialisierung wesentliche
Veranderungen erfahren hat. Sie habe gut funktioniert, weil sie hierarchisch aufgebaut war, sich
wechselnden Umstanden schnell anpassen und sich eine Privatsphare mit spezifischen Normen
schaffen konnte. Heutzutage sei die traditionelle Familie jedoch nur noch eine von vielen mogli-
chen Lebensstilen (vgl. S. 116). Welche grundlegenden Verénderungen die Familie in der zweiten
Hélfte des 20. Jahrhunderts erfahren hat, zeigt folgende Auflistung:

- Die Familien sind kleiner geworden.

- Die Geschwister sind oft nur durch einen geringen Altersabstand getrennt.

- Die Eltern sind jlnger.

- Beide Elternteile arbeiten ausserhalb des Hauses.

- Esgibt viele alleinerziehende Mutter und Véter.

- Die Freizeit wird immer langer.

- Die Medien und die Konsumguterindustrie liefern Produkte, die den verschiedenen Alters-
gruppen sozusagen auf den Leib geschneidert sind.

- Die Erwachsenen und die Kinder verbringen weniger Zeit miteinander.

- Innerfamilidre Konflikte werden immer weniger von der Familie selbst geldst; die Gesell-
schaft muss diesbezuglich immer mehr Gbernehmen (vgl. a.a.0., S. 30 f).

Welche besondere Bedeutung kommt der Familie im schulischen Kontext zu?

55




Theoretischer Hintergrund

Die Schule hat grésstenteils deshalb Probleme, weil der Schulvertrag* zwischen Elternhaus und
Gesellschaft praktisch nicht mehr besteht und das soziale Kapital geschrumpft ist. Als Konse-
quenz ergibt sich, dass die Verantwortung fiir die soziale Entwicklung der Kinder, die bisher den
Eltern oblag in immer starkerem Masse der Gesellschaft ibertragen wird (vgl. Dalin, 1997, S.
35). Und dabei gilt doch die Familie und ihr Heim wahrscheinlich auch in Zukunft als Hauptquel-
le des sozialen Kapitals, das die Heranwachsenden fir ihr Leben erhalten. Doch Kindererziehung
erfordert, wenn denn soziales Kapital entstehen soll, die volle Zuwendung der Erwachsenen (vgl.
a.a.0., S. 114). Und gerade hinsichtlich der Wertevermittlung kommt der Familie eine zentrale
Bedeutung zu: ,, Trotz aller gesellschaftlichen Veranderungen ist das Elternhaus noch immer die-
jenige Instanz, die den Kindern am ehesten Werte, Normen und Verantwortungsbewusstsein ver-
mittelt“ (ebd.). Gemass BUCHNER (1994, zitiert nach Lauterbach, 2000) zeichnen sich Familien
auch dadurch aus, dass sie fur Kinder einen der wichtigsten ,,natlrlichen* Lernorte darstellen, in
denen sie kommunikativ-affektive Kompetenzen, Selbstvertrauen, motivationale Dispositionen,
sprachliches Ausdrucksvermdgen und reflexives Denkpotential erwerben (vgl. S. 307).

Welche Situation zeigt sich in der heutigen Erziehungspraxis?

- Einigkeit herrscht ,,... schweizweit Uber die elterliche Vernachlassigung der Erziehung: 70
Prozent aller Befragten finden, die Eltern kiimmerten sich immer weniger um ihre Kinder. Die
Anforderungen an die Schule seien gestiegen, sagen 80 Prozent der Tessiner und Deutsch-
schweizer, aber nur 55 Prozent der Westschweizer” (Trier et al., 1999, S. 58).

- ,Viele Eltern [in Deutschland], die mit Sorge die zunehmende Gewalt und Gewaltbereitschaft
unter Schilern wahrnehmen, fuhlen sich von der Schule in ihrem Erziehungsauftrag nicht
mehr ausreichend unterstutzt” (Schlaffke & Weiss, 1996, S. 17).

- ,,Selber erfahrene Aggression und Gewalt, das Gefiihl der Vernachlassigung durch Erwach-
sene, vor allem durch die eigenen Eltern, Inkonsequenz im erzieherischen Verhalten bei El-
tern und Lehrkréaften sowie ungeldste Probleme im Blick auf die eigenen Zukunftsperspekti-
ven Jugendlicher, das sind vermutlich heute die Hauptursachen fiir aggressives und gewaltbe-
reites Verhalten bei jungen Menschen* (Schavan, 1998, S. 91; Hervorhebung v. Verf.).

Welche Aufgaben und Kompetenzen fallen der Schule und der Familie zu?

Die Vorstellungen tiber Bildung und Erziehung haben sich in unserer Gesellschaft in den letzten
Jahren stark pluralisiert. Daher sind auch die Erwartungen von Eltern an die Schule dusserst viel-
faltig. Ein Konsens Uber den 6ffentlichen Auftrag der Volksschule in seiner konkreten Ausgestal-
tung kann von daher kaum selbstverstandlich angenommen werden. Es muss auch darauf hinge-
wiesen werden, dass Schule stets mehr ist als die heute oft beschworene ,,Dienstleistung” in Sa-
chen Erziehung und Bildung. Sie ist eine Institution, die in 6ffentlichem Auftrag handelt und vom
Steuerzahler — nicht nur von der jeweiligen Elternschaft — finanziert wird. Die Verantwortung flr
die Art, wie dieser Offentliche Auftrag wahrgenommen wird, liegt darum bei der Schulleitung,
dem Lehrerkollegium und der Schulbehdrde. Dabei ist es ein Gebot der Klugheit, die Verstandi-
gung mit der jeweiligen Elternschaft in den Grundlinien herzustellen. Das darf aber nicht ver-
wechselt werden mit einer Teilung der Verantwortung oder gar der Ansicht, dass in der Schule
nur geschehen darf, was durch die jeweilige Elternschaft genehmigt ist (vgl. Schavan, 1998, S.
83).

Als interessante Formen der Zusammenarbeit von Schule und Elternhaus kdnnen ausserunter-
richtliche schulische Aktivitaten, elterliches Engagement bei der Unterhaltung von Mittagsti-
schen, Hausaufgabenbetreuungen und Kooperationen zwischen Schule und Verein sowie zwi-
schen Schule und Betrieben genannt werden (vgl. a.a.0., S. 85). Besonders deutlich wird die
Dringlichkeit einer vertieften Erziehungspartnerschaft in den drei folgenden Themen. Da ist zum
einen der Gesamtkomplex der Informationstechnologie und der wachsenden Bedeutung des Fern-

¥ Mit ,,Schulvertrag zwischen Elternhaus und Gesellschaft“ ist eine einvernehmliche Absprache gemeint, welche der
Schule das Lehren, Fordern, Belohnen und Strafen zuweist, wahrend das Elternhaus fir ein positives Lernumfeld, die
Starkung einer positiven Haltung zur Schule und fur die Entwicklung des Selbstwertgefiihls des Kindes zustandig ist
(vgl. Coleman und Hoffer, 1987; zitiert nach Dalin, 1997, S. 34).

56



Akzeptanz der Volksschule 2000 Theoretischer Hintergrund

sehens in der Lebenswelt von Kindern und Jugendlichen, welcher an medienerzieherischen Auf-
gaben den Eltern ebenso zukommt wie der Lehrerschaft. Da ist zum anderen die gerade in letzter
Zeit offentlich diskutierte Gewaltpravention zu nennen. Und schliesslich ist da noch der Erwerb
von Kulturtechniken wie dem Lesen und Schreiben, der im Blick auf die Fahigkeiten von Schul-
absolventen immer wieder Anlass zu 6ffentlicher Klage gibt (vgl. a.a.0., S. 85 f). Weitere For-
men der Elternarbeit konnen Elternsprechstunden, Elternstamm, Elternrat, Fortbildung fiur die
Eltern und Einbezug der Eltern bei Projekten der Schule sein (vgl. Strauli-Arslan, 1998, S. 22).

Welche Situation zeigt sich heute im Kontakt zwischen Schulpflege/-behérde und Eltern?
Gemass dem Ergebnis der Elternumfrage ,,Schule im Wandel* nach REGLI (1996) kdnnen fol-
gende Tatbestande rund um die Schulpflege/-behdrde festgehalten werden:

- ,,Gut Uber die Funktionen der Schulbehorde Bescheid zu wissen gibt knapp die Hélfte der
Eltern (49%) an. Ein Drittel der Eltern (33%) bestatigt, das Pflichtenheft eines Schulbehdr-
denmitgliedes einigermassen zu kennen. Den (ibrigen 18% der Eltern ist der Aufgabenbereich
der Schulbehdrden nicht bekannt” (Regli, 1996, S. 31).

- ,,Die Kontaktnahme der Schulbehérden zu den Eltern ist bescheiden. Die meisten Eltern ge-
ben an, dass die Schulbehdrden selten (63%) oder gar nie (15%) durch Zeitungsartikel, Schul-
zeitungen oder Veranstaltungen an die Offentlichkeit treten. Dass dies hiufig geschehe, sagt
nur ein Funftel der Eltern aus” (ebd.).

- ,,Die Haufigkeit der Kontakte zwischen Eltern und Schulbehérden wurde auch in der Umfrage
im Kanton Genf thematisiert. Wahrend des betreffenden Schuljahres sind 5% der Befragten
aufgrund einer Besprechung und 14% im Rahmen einer Schulversammlung (Elternabend,
Schulfest etc.) mit Schulbehdrdenmitgliedern in Kontakt gekommen* (a.a.0., S. 32 f).

- ,,Nicht gerade Freund und Helfer: Ein Grossteil der Eltern beantwortet die Frage, ob sie sich
bei Problemen an die Schulbehtdrde wenden wiirden, mit «ja» (79%). Knapp ein Funftel der
Muiitter und Vater (19%) wirde das nicht tun* (a.a.0., S. 33).

Zusammenfassend kann festgehalten werden, dass die Familie in den letzten Jahrzehnten grund-
legende Veranderungen erfahren hat und der Schulvertrag zwischen Elternhaus und Schule heut-
zutage praktisch nicht mehr besteht. Als Folge kommen der Schule mehr Aufgaben zu, vor allem
was die Erziehung und soziale Entwicklung der Kinder betrifft — obwohl die Familie als Haupt-
quelle fur die Entwicklung des sozialen Kapitals und der Gewaltpravention bezeichnet werden
kann. Die Schule handelt jedoch klug, wenn sie eine Erziehungspartnerschaft mit den Eltern an-
strebt, indem sie auf eine gute Informationspolitik achtet und die Eltern bei etlichen ihr zukom-
menden Aufgaben (ausserfamilidre Betreuungsstrukturen, Informationstechnologie, Gewaltpré-
vention und Forderunterricht) einbezieht. Aus Sicht der Eltern kdnnte der Kontakt zwischen
Schulpflege/-behorde und Elternhaus verbessert werden.

Aus obigen Ausfiihrungen kdnnen die zwei nachstehenden Hypothesen formuliert werden:

Eltern haben gegenuber der Schulpflege/-behdrde im Durchschnitt eher eine kritische Haltung,
vor allem, was die Informationsaufgabe betrifft.

Die Aussage ,,Ich bin der Meinung, dass Erziehung vor allem Sache der Eltern und nicht der
Volksschule ist*“ wird von den Eltern nicht (mehr) klar gutgeheissen. Eltern tendieren vermehrt,
der Schule gewisse Erziehungsaufgaben zu Ubertragen. Alleinerziehende erwarten mehr Miter-
ziehung von Seiten der Schule als andere.

2.5.3.12 Weltanschauung/konfessionelle Uberzeugung/Werteerziehung

Werteerziehung ist notig, weil das Kind Grenzen zum Aufbau eines stimmigen Weltbildes erle-
ben muss und weil es vorgelebte Normen und Werte braucht, um lebenstiichtig zu werden (vgl.
Struck, 1996, S. 228). Folgende Stellungnahmen zeigen die Bedeutung der Weltanschauung, der
konfessionellen Uberzeugung und der Werteerziehung im Zusammenhang mit der Frage der
Volksschulakzeptanz bzw. Privatschulpraferenz:
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,Die Griinde fur die zunehmende Akzeptanz privater Bildungsangebote sind hochst vielfaltig.
... Zu nennen sind vor allem die weltanschaulich gepragten Konfessionsschulen, die am Er-
ziehungsziel Rudolf Steiners orientierten Waldorfschulen ... * (Schlaffke & Weiss, 1996, S.
19).

»Erstaunlich gut laufen konfessionell gepragte Schulen. Die Freie Evangelische Schule Zirich
etwa legte im Bereich Oberstufe um 7% zu. Im Kanton St. Gallen sind in den letzten finf Jah-
ren gar vier katholische und evangelische Schulen fir Primar- und Sekundarschule aufgegan-
gen* (Stauber, 2000, S. 59).

»,Heute haben Zwang und Selbstdisziplinierung einer permissiven Haltung Platz gemacht,
einer Entscheide-selbst-Erziehung, fir die alles gleichermassen O.K. ist. So wachst die post-
moderne Jugend in einer Welt des Normenchaos, der flexiblen und austauschbaren Werte auf.
Die Moral andert sich, wie die Olpreise sich andern* (Dalin, 1997, S. 38).

Im Rahmen eines Brainstorming an der HSG mit dem Titel ,,Soll Christentum Schule ma-
chen? Welche Werte soll man Kindern aus verschiedensten Kulturen vermitteln?* dussert sich
BECKMANN (2000) folgendermassen: ,,Der Zug zur religids geprégten Privatschule wird in
Deutschland immer stérker. Auch dies wird fir die 6ffentliche Schule zur Herausforderung, ...
Menschenwiirde und Toleranz sind nicht einfach «Lernstoff», sondern lebendige Erfahrung
im Umfeld der Schule* (zitiert nach Osterwalder, 2000b, S. 46).

Eltern suchen Privatschulen, die von den kindlichen Grundbedurfnissen ausgehen, die einen
hohen Wertekonsens bieten, flr die Kinder uberschaubar sind und wo auf Stil, Ton und Takt
geachtet wird (vgl. Struck, 1996, S. 157).

Die Zitate stutzen die folgende Hypothese:

Klar erkennbare Werthaltung und forderliches Klima werden als Griinde fur den Wechsel von
der Volksschule zur Privatschule bestatigt.

2.5.3.13 Demografische Einflusse
Es hangt grundsétzlich immer auch von den demografischen Gegebenheiten ab, wie ein Thema
beurteilt wird:

Vor allem die soziale Herkunft und Sprache, aber auch das Geschlecht sind fiir den Lernerfolg
von entscheidender Bedeutung. Anregung und Forderung durch das soziale Milieu wirken
sich immer noch starker auf den Lernerfolg aus als der schulische Unterricht (vgl. Moser &
Rhyn, 2000, S. 116).

Die individuellen Voraussetzungen der Schulkinder wie soziale Herkunft und Sprache erkla-
ren den Unterschied in den Leistungen zwischen den Schulen und Klassen mit Abstand am
besten. Ob eine Schule bzw. eine Klasse gute Leistungen in den Fachbereichen erbringt, hangt
zu einem grossen Teil von ihrer Schilerschaft und letztlich vom Standort ab (vgl. a.a.0., S.
134).

Mit Hoéhe der Schicht und mit Ortsgrosse sinkt die grundsatzliche Bevorzugung o6ffentlicher
Schulen (vgl. Speiser, 1993, S. 126).

»,Das Vorhandensein von Bildungsressourcen im Elternhaus ist ein starker VVoraussageindika-
tor fur Schulerleistungen im vierten und achten Schuljahr* (OECD/CERI, 1998; zitiert nach
Kleinschmidt, 2000, S. 79).

»Eltern mit hohem Bildungsabschluss unterstiitzen und fordern ihre Kinder hdufiger und er-
moglichen ihnen damit eher eine erfolgreicher Schullaufbahn* (Moser, 2001, S. 47).

Die Privatschulpréferenz ist eher gebunden an Oberschicht-(Akademiker) und kommt mehr in
stadtischen Gebieten vor (vgl. Speiser, 1993, S. 117).°

Daraus ergibt sich folgende Hypothese:

15 Dieser Befund ist bereits in Kapitel ,,Privatschulpraferenz* aufgefiihrt worden.
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Demografische Variablen (Bildungsschicht, Bildungsorientierung, Berufstatigkeit, Familienform,
Geschlecht, Klasse und Schulleistung des Kindes und Wohnort) beeinflussen die Volksschul-
akzeptanz, Privatschulpraferenz und die schulischen Kernbereiche.

2.5.3.14 Gedusserte Bedurfnisse
Untenstehende Hypothese wird im Rahmen einer Seminararbeit am Padagogischen Institut der
Universitat Zarich geprift (vgl. Nguyen, 2002).

Wo eine hohe Volksschulakzeptanz herrscht, werden wenige Bedirfnisse gedussert. Wo hingegen
eine tiefe Volksschulakzeptanz herrscht, benutzen Eltern eher die Mdéglichkeit, die offene Frage-
stellung beziglich Volksschule am Schluss des Fragebogens kritisch zu beantworten.

2.5.3.15 Grundsatzliche Zusammenhangsperspektiven

Die nachfolgenden Zitate belegen grdssere Zusammenhange zwischen den herausfordernden

Themen (vgl. Kap. 2.5.3.3 bis 2.5.3.14) und der Volksschulakzeptanz bzw. der Privatschulpréfe-

renz.

- ,Es ist ... mit Wechselwirkungen zwischen Entscheidung, Einstellung und Préferenzen zu
rechnen* (Speiser, 1993, S. 127).

- Im Urteil der Eltern entsprechen die Nachteile der VVolksschule den Vorteilen der Privatschule
und die Vorteile der VVolksschule den Nachteilen der Privatschule (vgl. Speiser, 1993, S. 121).

-, Frequentiert wird eine private Schule aber auch im Hinblick auf eine gute Plazierung in einer
weiterfihrenden Schule ..." (Redaktor/in pi., 2000, CD-Rom).

- Die Ergebnisse der gualitativen Untersuchung ,,Motive fiir die Privatschulwahl in Wien kann
folgendermassen zusammengefasst werden:

Eltern wahlen (sofern die praktische Maglichkeit dazu besteht) dann Privatschulen fir
ihre Kinder, wenn sie der Uberzeugung sind, dass ihre Vorstellungen von einer guten
Schule in Privatschulen besser erfullt sind als in einer 6ffentlichen. ... An der Spitze
der Elternwiinsche steht die Beriuicksichtigung der Individualitat des Kindes, seiner
Leistungsfahigkeit. Das Lernen soll in einer Atmosphére ohne Leistungsdruck und
Schulangst erfolgen; das Kind soll individuell gefordert und geférdert werden. Vor-
aussetzung dafiir sind qualifizierte (ausgesuchte) Lehrkrafte und die Vermeidung
lernhemmender Faktoren (allgemein negative soziale Einflisse und konkret ein hoher
Anteil von Gastarbeiterkindern). ... Fur Eltern, die eine ganztagige Betreuung ihrer
Kinder winschen oder brauchen, kommt dazu, dass an den meisten Privatschulen
Halbinternate bestehen, in denen ein hohes Betreuungsangebot in einer geschitzten
Umgebung und sinnvolle Freizeitangebote bestehen. (Fessl & GFK-Institut, 1993, S.
71)

Untenstehende Hypothesen werden ebenfalls durch die Ergebnisse folgender Elternbefragungen
gestutzt
Wie Eltern die Schule sehen. Resultate der Elternbefragung Volketswil (vgl. Bieler, 1997)
Qualitat im Bildungswesen. Schulforschung zu Systembedingungen, Schulprofilen und Leh-
rerleistung (vgl. Fend, 1998)
Schule im Wandel. Eine Umfrage des Schweizerischen Beobachters in Zusammenarbeit mit
Schule und Elternhaus Schweiz (vgl. Hugli, 1996)
Schule und Bildung in der ¢ffentlichen Meinung. Reprasentative Meinungsumfragen der bun-
desrepublikanischen Bevolkerung 1979-1993 (vgl. Kanders, 1996)
Die offentliche Schule aus der Sicht der Eltern. Resultate der Elternbefragung Dietlikon (vgl.
Kassis, 1998)
Determinanten der Schulwahl. Privatschulen — 6ffentliche Schulen. Konzept und Ergebnisse
der Représentativerhebung (vgl. Speiser, 1993)
IFS-Schulbarometer. Ein mehrperspektivisches Instrument zur Erfassung von Schulwirklich-
keit (vgl. Institut fir Schulentwicklung (IFS), 1999)

59




Theoretischer Hintergrund

Schule aus Elternsicht. Eine Befragung von Eltern mit Kindern in TaV-Schulen (1. Serie)
(vgl. Forschungsbereich fir Schulqualitat und Schulentwicklung, 2000)
Elternbefragung Bischofszell (vgl. LINK Institut, 2000)

Die Aspekte Fremdsprachenkonzept, Privatschulpraferenz, Oberstufenibertritt, Schule und El-
ternhaus, Lehrperson, Unterricht, ausserfamilidre Betreuungsstrukturen, Schulklima, Gewalt-
thematik, Leistungsanforderungen, Einstellungen und verschiedene demografische Variablen
tragen zur Aufklarung der Volksschulakzeptanz bei.

Bessere ausserfamiliare Betreuungsstrukturen, das forderlichere Klima, engagiertere Lehrkrafte,
die bessere Vorbereitung auf den Oberstufentibertritt, weniger Disziplin- und Gewaltprobleme,
der tiefere Fremdsprachenanteil und letztlich demografische Variablen sind Hauptgriinde fur den
Wechsel von der Volksschule zur Privatschule.

Im Urteil der Eltern entsprechen die Nachteile der Volksschule den Vorteilen der Privatschule
und die Vorteile der Volksschule den Nachteilen der Privatschule.

2.6 Die Volksschule im Kanton Zurich

Nachdem wir uns mit den aktuellen Herausforderungen der Schule beschaftigt haben, wollen wir
in diesem und im darauffolgenden Kapitel die schulischen Gegebenheiten in den zwei Kantonen
Zirich und Thurgau kennenlernen. Dabei wird jeweils zuerst auf den ,,Ist-Zustand* eingegangen,
bevor die kantonalen ,,Reformvorhaben® in einem kurzen Uberblick erldutert werden.

2.6.1 Ist-Zustand
Im Zurcher Lehrplan ist der Bildungsauftrag der VVolksschule folgendermassen beschrieben:

Der Staat hat den Auftrag, in Ergdnzung zur Erziehung in der Familie, dafiir zu sor-
gen, dass alle Kinder eine grundlegende Erziehung und Bildung erhalten. Der Lehr-
plan verdeutlicht diesen gesetzlichen Auftrag, der festlegt, welches die Unterrichtsge-
genstande bzw. Facher sind, wieviel Unterrichtszeit in jedem Schuljahr daftr verwen-
det wird, welche Ziele die Kinder im Unterricht erreichen sollen. ... Die Volksschule
strebt eine grundlegende und ganzheitliche Bildung an. (Bildungsdirektion, 1997a)

Daher gliedert sich der Unterricht durchgehend in allen Schuljahren in die folgenden funf Berei-
che: Mensch und Umwelt (Biblische Geschichte, Lebenskunde, Realien, Haushaltskunde), Spra-
che (Deutsch, Schrift, Fremdsprachen), Gestaltung und Musik (Handarbeit, Zeichnen, Musik),
Mathematik und Sport. Anliegen der Informatik, Medienerziehung, politische Bildung, Suchtpro-
phylaxe, Umwelterziehung u.a. sind in die funf Unterrichtsbereiche eingebaut. Ohne ein eigentli-
ches Fach zu sein, haben sie verbindlichen Anteil am Unterricht (vgl. Bildungsdirektion, 1997a).
Diese padagogische Ausrichtung der Volksschule wird trotz grosser gesellschaftlicher VVerande-
rungen weiterhin in unserem demokratischen Gemeinwesen beibehalten. Aus diesem Grunde ist
es sinnvoll, an den folgenden (bisherigen) Grundsatzen, die auch zur Chancengleichheit beitra-
gen festzuhalten (Bildungsdirektion des Kantons Zirich, 2000):

Es besteht eine allgemeine Schulpflicht.
- Der Besuch der 6ffentlichen VVolksschule ist unentgeltlich.
- Das Schulsystem ist kantonal geregelt.
- Die Gemeindeschulpflegen sind fiir die Schulen politisch verantwortlich.
- Far alle Schulen gilt derselbe verbindliche Lehrplan.
- Die Anstellungsbedingungen der Lehrpersonen sind kantonal geregelt (vgl. S. 5).

Es ist aber in gewissen Bereichen auch dringend notwendig, grundsétzliche Neuerungen vorzu-
nehmen (vgl. Kap. 2.6.2). Bereits eingeleitete Reformvorhaben, welche engagierte Lehrpersonen
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und Schulbehérden in verschiedenen Schulprojekten erfolgreich durchgefihrt haben, werden nun
in der Volksschulreform gesetzlich verankert: Zum Beispiel die Fiinftagewoche, das Ubersprin-
gen von Klassen oder verschiedene Schulprojekte (vgl. a.a.O., S. 6). Die Einfiihrung von Block-
zeiten gehort zu den Neuerungen, welche inzwischen breite Akzeptanz gefunden hat. Ab Schul-
jahr 2001/2002 werden diese an der Unterstufe der Stadtzlrcher Volksschule vollstandig ausge-
dehnt (vgl. Redaktor/in dwr., 2001, S. 47).

2.6.2 Reformvorhaben

Die Gesellschaft hat sich in den letzten Jahren stark verandert. Dies stellt die Volks-
schule vor neue Herausforderungen. Sie muss sich dem Wandel stellen, damit ihre
Qualitat in Zukunft gewahrleistet bleibt. Aus diesem Grund ist auch das zum Teil U-
ber 100 Jahre alte VVolksschulgesetz zu erneuern. (Bildungsdirektion des Kantons Zi-
rich, 2000, S. 4).

Wie eingangs bereits erwahnt, wirde eine Nichtanpassung der Volksschule an die gesellschaftli-
chen Gegebenheiten erhebliche Konsequenzen (,,Amerikanisierung“ der Volksschule) nach sich
ziehen (vgl. Kap. 1.1). Fir die Umsetzung der beabsichtigten Reformvorhaben wird mit zehn Jah-
ren gerechnet, wenn das neue Volksschulgesetz Mitte 2002 erlassen wird. Fir diese Reform sind
Unterstutzungs- und Begleitmassnahmen vorgesehen, um insbesondere die Lehrpersonen, welche
schon heute stark belastet sind, nicht zu Uberfordern (vgl. a.a.0., S. 33). Die Totalrevision des
Volksschulgesetzes verfolgt drei Ziele: 1. Anerkanntes bewahren, 2. Erprobtes nachfiihren und 3.
Notwendiges erneuern. Die ersten beiden Ziele sind im vorherigen Kapitel Ist-Zustand kurz erlau-
tert worden. Nun wenden wir uns dem dritten Ziel zu.

Die folgenden Abschnitte (Kap. 2.6.2.1 - 2.6.2.11) stutzen sich auf den genauen Wortlaut in der
Broschire ,,Die Zukunft der Zircher Volksschule* (vgl. Bildungsdirektion des Kantons Zirich,
2000, S. 7-28). Damit der Lesefluss nicht behindert wird, ist das Blockzitatformat (eingertickte
wortliche Zitatform) nicht angewendet worden.

2.6.2.1 Teilautonome Volksschulen ab 2003

»Durch die Volksschulreform werden alle Primar- und Oberstufenschulen des Kantons Teilauto-
nome Schulen. Sie erhalten eine gréssere Handlungsfreiheit und konnen dadurch besser auf lokale
Bedurfnisse reagieren.

Das vor drei Jahren gestartete Projekt ,, Teilautonome Volksschulen* (TaV) wird durch die Volks-
schulreform generalisiert, das heisst: In allen Primar- und Oberstufenschulen des Kantons werden
Schulleitungen eingerichtet und wird die Zusammenarbeit im Team verstarkt. Das Kollegium der
Lehrpersonen, die Schulkonferenz, erfahrt dadurch eine Aufwertung. Alle Schulen erhalten eine
grossere Handlungsfreiheit, um auf die Bedirfnisse in ihrer Gemeinde rechtzeitig und flexibel
eingehen zu kénnen. Sie werden daftr unter anderem selbstgewahlte padagogische Schwerpunkte
setzen. ...

Sich mit der Schule als ein Ganzes zu identifizieren, ist eine wesentliche VVoraussetzung dafir, die
Qualitat einer Schule nicht nur im organisatorischen, sondern vor allem auch im pédagogischen
Bereich zu erh6éhen. Wenn von der Schule die Rede ist, darf nicht mehr bloss die eigene Klasse
oder das Klassenzimmer gemeint sein. Fir Lehrpersonen wie fiir Schilerinnen und Schiiler heisst
es deshalb vermehrt: ,,Wir und unsere Schule* und weniger ,,Ich und meine Klassen*. Der Klas-
senunterricht wird dennoch weiterhin im Mittelpunkt stehen. Er findet aber in einer gemeinsa-
men, von allen mitgestalteten und geprégten Schulhauskultur statt. Eine wichtige Rolle spielen
dabei Aktivitaten und Projekte, an denen Kinder mehrerer Klassen und verschiedener Altersstu-
fen teilnehmen. ...

Leitbilder und Schulprogramme beschreiben die padagogischen Anliegen der jeweiligen Schule
und helfen mit, gesetzte Ziele zu erreichen. Im Schulprogramm werden pédagogische Schwer-
punkte und die entsprechenden Massnahmen aufgefihrt. ...
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Der neue organisatorische Rahmen unterstiitzt die Lehrpersonen in ihrer anspruchsvollen Tatig-
keit. Diese Entwicklung fuhrt einerseits zu einer gewissen Spezialisierung und andererseits zu
einer teilweisen Entlastung: Nicht mehr jede einzelne Lehrperson muss sich um alles kimmern
und Probleme werden vermehrt gemeinsam geldst. Auf der Ebene der Schule und des Kollegiums
geschieht das, was im Unterricht von Kindern und Jugendlichen erwartet wird: Alle an der Schule
Beteiligten setzen sich offen und neugierig mit der Welt auseinander.

Unter Einbezug der Eltern wird den veranderten Gewohnheiten im familidren und beruflichen
Leben sowie in der Freizeit Rechnung getragen.

Alle Schulen werden wihrend der Ubergangsphase zur Teilautonomie professionell begleitet und
beraten, und die Schulleiterinnen und Schulleiter werden in einem Ausbildungsgang auf ihre neue
Aufgabe vorbereitet” (a.a.0., S. 9 ff).

2.6.2.2 Englisch ab der zweiten Klasse der Primarschule ab 2003

,»Kinder sollen neben der franzdsischen Sprache mdglichst friih auch die ,,Weltsprache* Englisch
erlernen. ... Kinder werden ab dem heutigen zweiten Schuljahr der Primarschule teilweise in Eng-
lisch unterrichtet. Die neue Fremdsprache wird jedoch anfénglich nicht als eigenes Fach angebo-
ten. Vielmehr wird wahrend einzelner Unterrichtssequenzen teilweise englisch gesprochen®
(a.a.0., S. 15).

2.6.2.3 Neue, auch computergestiitzte Lernformen ab 2003

»Schilerinnen und Schiler sollen mit jingeren oder alteren Kindern zusammenarbeiten kénnen,
ebenfalls sollen sie — zum Teil am Computer — lernen, eigene Lernwege zu finden.

Neue Lernformen helfen dem einzelnen Kind und Jugendlichen, seinem eigenen Lernweg zu fol-
gen. Dafiir werden unter anderem Computer eingesetzt. Gearbeitet wird auch in klassentibergrei-
fenden, altersdurchmischten Lerngruppen. Damit dies moglich ist, mussen die Kinder lernen, an-
deren — jungeren wie &lteren Mitschulerinnen und Mitschilern — zu helfen, sich selber helfen zu
lassen und Ricksicht zu nehmen. Sie sammeln dadurch wichtige Erfahrungen fur ihr soziales
Verhalten“ (a.a.O., S. 16).

2.6.2.4 Neue Zeitmodelle: Blockzeiten ab 2003

»,Neu wird der Unterricht in Blockzeiten organisiert. Damit trégt die VVolksschule den verénderten
Lebensbedingungen der Gesellschaft — besonders der Eltern schulpflichtiger Kinder — Rechnung.
Das Gesetz sieht vor, dass Kinder die Schule von acht bis zw6lf Uhr besuchen. In dieser Zeit fin-
det der Unterricht oder eine unentgeltliche Betreuung statt. Die Gestaltung des Nachmittags ist
jeder Schule bzw. jeder Gemeinde im Rahmen des Lehrplans freigestellt (a.a.O., S. 17).

2.6.2.5 Elternmitwirkung ab 2003

»,Das Gesetz will das Recht der Eltern, die Schule mitgestalten zu kénnen, nur im Grundsatz re-
geln. Wie die Elternmitsprache im Detail ausgestaltet wird, ist jeder Schule respektive Gemeinde
Uberlassen; sie soll die Formen der Mitsprache zusammen mit den Eltern und der Schulpflege
ausarbeiten. ... Die Elternmitwirkung ist fur allgemeine schulische Angelegenheiten vorgesehen.
Bei der eigentlichen Unterrichtsgestaltung und in Personalfragen erhalten die Eltern kein Mit-
spracherecht” (a.a.0., S. 19).

2.6.2.6 Sekundarstufe I ab 2003

,Durch die Volksschulreform wird es Schulgemeinden mdéglich, Mischformen zwischen der drei-
teiligen und der gegliederten Sekundarstufe zu wéhlen. Wie die Erfahrung zeigt, entspricht dies
einem Beddrfnis der Oberstufenschulen“ (a.a.0., S. 26).

2.6.2.7 Leistungsforderung fur Schulen mit hohem Anteil fremdsprachiger Kinder ab 2003
»Auch in sogenannt multikulturellen Verhéltnissen lassen sich gute und attraktive Schulen fiihren.
Ein Biindel von Massnahmen macht dies mdéglich. Schulen mit hohem Anteil fremdsprachiger
Kinder werden daher zusatzlich unterstitzt.
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Schulen mit einem hohen Anteil an Kindern aus bildungsfernen und fremdsprachigen Familien
sollen zuséatzliche Mittel erhalten. Ihnen werden Programme zur Verfligung gestellt, die zu einer
guten Qualitat und zu einem guten Leistungsniveau beitragen. Ziel ist es, dass alle Kinder an die-
sen Schulen — einheimische wie zugewanderte, leistungsschwéachere wie leistungsstérkere — eine
gute Forderung erhalten und dadurch intakte Chancen fur weiterfihrende Ausbildungen haben.
Zusétzliche Lernangebote kdnnen erstens Massnahmen zur individuellen Lernférderung und zur
Sprachforderung im Unterricht sein. Zu den Angeboten gehdren zweitens ausserschulische Lern-
mdoglichkeiten wie Hausaufgabenhilfe oder Freizeitkurse. Drittens geht es um den Einbezug mog-
lichst aller Eltern in die Lernférderung. Insbesondere sollen auch bildungsferne und fremd-
sprachige Eltern Anregungen erhalten, wie sie zu Hause gute Lernbedingungen und -
gewohnheiten schaffen konnen.

In- und ausléndische Erfahrungen zeigen, dass es mit einem Bindel solcher Massnahmen mdéglich
ist, gute und attraktive Schulen auch in sogenannt multikulturellen Verhéltnissen zu fiihren*
(a.a.0,, S. 22).

2.6.2.8 Unterstutzungsangebot fur Kinder mit besonderen Bedurfnissen ab 2004

»Bisher reagierte die Volksschule auf die verschiedenen Schulschwierigkeiten von Kindern und
Jugendlichen mit einer steigenden Anzahl sonderpédagogischer Massnahmen. Deren Angebot
wurde zunehmend erweitert. Dieser Losungansatz (viele verschiedene Arten von Massnahmen
und immer mehr Kinder, die solche beanspruchen) wurde mit der Zeit selber zu einem Problem:
Es wurde immer schwieriger, die einzelnen Massnahmen zu koordinieren, die Zusammenarbeit
war erschwert, ebenso der wirkungsvolle Einsatz vorhandener Mittel.

Das Unterstiitzungsangebot fur Kinder mit besonderen Bedurfnissen wird deshalb gestrafft —
durch Zusammenlegungen und Umlagerungen. Dies erleichtert die Zusammenarbeit und ermdg-
licht es, die vorhandenen Mittel wirkungsvoller einzusetzen. Schulerinnen und Schuler mit be-
sonderen Bedurfnissen bleiben neu wenn immer mdglich in den Regelklassen und werden durch
eine sonderpéadagogisch ausgebildete Lehrperson unterstiitzt (integrative Férderung). Diese Un-
terstlitzung kann innerhalb oder ausserhalb des Klassenunterrichts stattfinden. ...

Die meisten der heutigen Stiitz- und Férdermassnahmen werden durch die integrative Forderung
abgedeckt; als spezielle Angebote bleiben die Logopadische und die Psychomotorische Therapie
sowie die Psychotherapie bestehen. Die Sonderklasse E fur neu zugezogene fremdsprachige Kin-
der bleibt unter dem Namen ,, Aufnahmeklasse bestehen; in Kombination mit dem Kindergarten®
auch die Sonderklasse A fiir noch nicht schulreife Kinder (Einschulungsklasse). Wird die Grund-
stufe eingefihrt, entféllt diese Sonderklasse. Die Ubrigen bisher unterschiedenen Sonderklassen
werden zu einer einzigen Kleinklasse fur Kinder mit besonderen Bedurfnissen zusammengefasst.
Die Platzierung in Heimen oder Sonderschulen ist weiterhin in der heutigen Form moglich, dane-
ben konnen einzelne Schilerinnen und Schuler Volksschulklassen in ihrer Gemeinde besuchen
und dort durch die Sonderschule begleitet werden.

Kinder mit besonderen Bedurfnissen bleiben neu wenn immer mdglich in den Regelklassen und
werden durch eine sonderpédagogisch ausgebildete Lehrperson unterstitzt” (a.a.O., S. 20 f).

2.6.2.9 Kindergarten® ab 2004 oder Grundstufe ab 2007

»Der Ubergang vom Kindergarten in die Schule wird neu geregelt. Zur Wahl stehen zwei Model-
le: der Kindergarten™ (Kindergarten plus) und die Grundstufe.

Die Entwicklungsunterschiede bei gleichaltrigen Kindern nehmen weiterhin zu. Das heutige star-
re System von Kindergarten und Unterstufe der Primarschule bietet zwar Mdglichkeiten, auf die
Bedurfnisse, Neigungen und Stérken einzelner Kinder einzugehen, es wird dem wachsenden Be-
darf nach gezielter Forderung des Einzelnen aber nicht gerecht.

Heute werden Uber 15 Prozent der Kinder verspatet eingeschult. Von den 85 Prozent der alters-
gemass eingeschulten Kinder ist rund ein Viertel dem Schulstoff um ein halbes Jahr voraus; zehn
Prozent der Kinder haben am ersten Schultag die Lernziele der ersten Klasse bereits erreicht. Der
Kanton Zirich schult Kinder Uberdies eher spat ein und verbietet es den Kindergértnerinnen, Kin-
der in den Kulturtechniken Lesen, Schreiben und Rechnen angemessen zu fordern.
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Der Ubergang vom Kindergarten zur Primarschule wird daher neu gestaltet. Dazu sieht der Ge-
setzesentwurf zwei Varianten vor, die mit einem weitgehend gleichen finanziellen Aufwand ver-
bunden sind: Variante Kindergarten® und Variante Grundstufe* (a.a.0., S. 23).

2.6.2.10 Neue Schulaufsicht (Fachstelle fir Schulbeurteilung)

,Die neue Schulaufsicht (Fachstelle fur Schulbeurteilung) ersetzt die bisherige Bezirksschulpfle-
ge. Neu werden die Schulen alle vier Jahre von einem Aufsichtsteam beurteilt. ... Grundlage ist
die jeweilige schulische Selbstbeurteilung. Mit den einzelnen Schulen werden Vorgehen und
Schwerpunktthemen vereinbart” (a.a.O., S. 27).

2.6.2.11 Mitwirkung der Lehrerschaft ab 2003 oder Schiilerpauschale ab 2003

»Anstelle der heutigen Schulsynode und der Kapitel erhalten die freien Lehrerinnen- und Lehrer-
organisationen verschiedene Mitsprache- und Mitwirkungsmdglichkeiten. Wie bisher betreffen
diese unter anderem wesentliche Grundlagen, Lehrmittel, allgemein wichtige Schulfragen sowie
die Vertretung in Kommissionen des Bildungsrates und der Bildungsdirektion.

Die Volksschule wird grundsétzlich von den Gemeinden finanziert. Der Kanton beteiligte sich
bisher mit zahlreichen Einzelsubventionen. Neu sollen die Staatsbeitrdge in Form von Schiiler-
pauschalen ausgerichtet werden. Die Hohe dieser Beitrdge wird beeinflusst durch die finanzielle
Leistungsfahigkeit und soziale Belastung der Gemeinde. Der Systemwechsel ist keine Sparmass-
nahme — der Staatsanteil bleibt insgesamt gleich“ (a.a.O., S. 28).

Soweit also zu den Ausfuihrungen der BILDUNGSDIREKTION (2000) im der Broschire ,,Die Zu-
kunft der Zurcher Volksschule. Bewahren — Nachfuhren — Erneuern®.

Dass die Reformvorhaben seit der ersten Initiierung Anderungen erfahren haben, ist in einer Zeit
des schnellen Wandels verstandlich. So wird die Vorlage ,,Kindergarten® ab 2004 oder Grundstu-
fe ab 2007 aus finanzpolitischen Griinden nicht in die geplanten Reformen miteinbezogen (vgl.
Redaktor/in urs., 2001, CD-Rom).

2.6.2.12 Einblick in den Schulversuch ,,Schulprojekt 21

Die Beherrschung von Computer und Englisch sowie die Fahigkeit zum lebenslangen Lernen
gehdren zu den unabdingbaren Schliisselqualifikationen der (Kommunikations-)Gesellschaft von
morgen. Die Schule von heute muss auf diese Anforderungen des 21. Jahrhunderts vorbereiten,
wenn sie weiterhin erfolgreich sein will. Im "Schulprojekt 21" werden moderne Unterrichtsinhal-
te und -methoden vermittelt sowie neuste technologische Lernhilfen eingesetzt. Die Zahl 21 weist
auf die ins 21. Jahrhundert ausgerichteten Zielsetzungen des Projekts hin. Der Schulversuch ist
vorerst auf drei Jahre (evtl. auf sechs Jahre) angesetzt und wird im Kanton Zirich von der ersten
bis zur sechsten Primarschulklasse getestet. Im Unterricht werden, in Ergdnzung zum geltenden
Lehrplan, Kenntnisse und Fertigkeiten vermittelt, die zusehends wichtiger sind und lebenslanges
Lernen ermdglichen. Der Schulversuch schafft also die vorbereitenden Grundlagen fur die Erneu-
erung der Volksschule, damit im Anschluss an den Versuch das gesamte kantonale Schulsystem
reformiert werden kann (vgl. www.schulprojekt21.ch/projekt/summary.html vom 15.05.01).

Der Versuch schafft insbesondere Klarheit iber folgende Punkte:

- Geeignete Unterrichtsmethoden fir die Forderung des eigenstandigen Lernens
und des Lernens im Team
Effizienter Einsatz moderner Informations- und Kommunikationstechnologien im
Unterricht
Wirkung des friihzeitigen Englischunterrichts
Optimierung der Aus- und Weiterbildung fur Lehrkrafte (ebd.)

Die Grundstrategie geht von drei Prinzipien aus: Computergebrauch, Englisch und altersdurch-
mischtes Lernen ab Primarschulbeginn:
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Ab der ersten Klasse der Primarschule lernen und arbeiten die Kinder in der Klasse und in der
altersdurchmischten Gruppe, wobei die Lerninhalte hauptsachlich durch die Lehrperson ver-
mittelt werden. Die altersdurchmischte Lerngruppe ist aber eine Art "Freiraum”, in dem die
Kinder, unter der Aufsicht einer Lehrperson, selbstdndig einzeln oder im Team lernen und
somit ihre Selbst- und Sozialkompetenzen férdern kdnnen. Diese Unterrichtsform erméglicht
u.a. auch, dass leistungsfahige Schilerinnen und Schiler die Lehrplanziele rascher erarbeiten
und je nachdem eine Klasse leichter Uberspringen und die obligatorische Schulzeit entspre-
chend friiher beenden kdnnen.

Auch der Einbezug des Computers findet bereits ab der ersten Primarschulklasse statt. Die
Schulerinnen und Schiler werden mit dem Computer vertraut gemacht und lernen, diesen
nach und nach als Werkzeug und Lernhilfe zu nutzen. Die Computer werden miteinander ver-
netzt und ans Internet angeschlossen, sowohl innerhalb wie auch zwischen den einzelnen
Klassenzimmern.

Als Unterrichtssprachen werden ab der ersten Klasse Deutsch und Englisch eingesetzt. Ein-
zelne Unterrichtssequenzen werden also in englischer Sprache abgehalten. Der Franzoésisch-
unterricht beginnt ab der funften Klasse im bisherigen Umfang. Schilerinnen und Schuler ler-
nen somit wahrend ihrer VVolksschulzeit, neben Deutsch, auch zwei weitere Sprachen zu ver-
stehen und zu sprechen (vgl. ebd.).

Die Finanzierung des Schulversuchs erfolgt durch den Kanton und die Gemeinden sowie durch
Dritte. Zur Finanzierung durch Dritte richtet der Kanton ein Legat ein. Dieses wird durch die
Wirtschaft, private Institutionen und bestehende Stiftungen finanziert. Bei der Teilnahme von
sechzig Klassen in ca. drei bis vier Gemeinden belaufen sich die Kosten fiir den sechsjéhrigen
Schulversuch (1999 bis 2004) auf insgesamt sFr. 6.5 Millionen (vgl. ebd.).

2.7 Die Volksschule im Kanton Thurgau

2.7.1 Ist-Zustand

Die Thurgauer Schulen sind gemdss Erziehungsdirektor Bernhard Koch einem doppelten Druck
ausgesetzt. Da ist auf der einen Seite die Wirtschaft, welche einen moglichst frihen Umgang mit
den neuen Informationstechnologien und die Einfiihrung von Friihenglisch fordert. Auf der an-
dern Seite sind es die Veranderungen in der Gesellschaft wie die zunehmende Gewaltbereitschaft,
die Anderungen im Medienkonsum und im Suchtverhalten, die kulturelle Vielfalt und die Viel-
sprachigkeit, die Druck auf die Schule erzeugen. Diesem doppelten Druck von aussen gelte es,
einen geeigneten Innendruck entgegenzusetzen. Es mussten Strukturen geschaffen werden, damit
die Lehrkrafte samtliche Unterstiitzung erhielten, die sie zur Ausibung ihrer anspruchsvollen
Aufgabe benétigten (vgl. Schwager, 2001, Thurgauer Zeitung, online; Hervorhebung v. Verf.).

2.7.2 Reformvorhaben (Hauptprojekte)
Der Chefredaktor der Thurgauer Zeitung &ussert sich im Mai 2001 folgendermassen zu den Re-
formvorhaben im Kanton:

Dass die Thurgauer Bildungslandschaft vor einem gewaltigen Umbruch steht, lasst
sich langst nicht mehr ibersehen, obschon die Themen durch Schulwahlen und Wech-
sel in der Regierung an Brisanz zugelegt haben. Schulgemeinden schliessen sich zu-
sammen, werden vom Kanton nach einem neuen Modell mindestens teilweise finan-
ziert, die Primarschulen sollen Schulleitungen, die Lehrerschaft ein lohnwirksames
Qualifikationssystem erhalten sowie Beratung und Support entflochten werden. Eine
regelrechte Bildungsoffensive hat Regierungsrat Bernhard Koch verkindet, um diese
Vorhaben voranzutreiben. (Haltiner, 2001b, Thurgauer Zeitung online)

Geméss TRACHSLER (2000) sind unter dem Dach eines Gesamtprogramms im Kanton Thurgau
folgende Entwicklungsbereiche anzugehen:
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die Entwicklung einer neuen Schulaufsicht, bezogen auf die Schule als Organisationseinheit
(Schulbeurteilung)

Umsetzung LQS (Lohnwirksames Qualifikationssystem ), bezogen auf die Lehrperson (Lehr-
personen-/Unterrichtsbeurteilung)

der Aufbau eines Supportwesens unter Beriicksichtigung der in jungster Zeit erfolgten Ent-
wicklung des PPD (Padagogisch-Psychologischer Dienst)

die Einrichtung von Schulleitungen

Aufbau von Selbstevaluationskompetenz fur das schulinterne Qualitdtsmanagement

Seiner Ansicht nach muss ein derart komplexes Entwicklungsprogramm einen klaren und ver-
bindlichen Auftrag haben, konzeptionell breit abgestlitzt und gut kommuniziert sein. Des Weite-
ren muss es strategisch zentral gesteuert und auf der operativen Ebene mit den betroffenen Kon-
texten gemeinsam entwickelt werden (vgl. S. 16). Der ,,Bericht zur Entwicklung des Thurgauer
Bildungswesens®, welcher im September 2001 verdffentlicht worden ist, ist das Ergebnis dieser
Planung (vgl. Departement fur Erziehung und Kultur, 2001). Er konnte aufgrund der schon vorge-
rickten Erstellung des Theorieteils leider nicht mehr vertieft in dieser Studie miteinbezogen wer-
den. Diesem Bericht wurden lediglich die Jahreszahlen entnommen, welche die Startphasen der
(Reform-)Hauptprojekte im Kanton Thurgau aufzeigen (vgl. Kap. 2.7.2.1 -2.7.2.5). In Kapitel
2.7.2 sind demzufolge nicht samtliche, aktuell geplanten Entwicklungsprojekte der Volksschule
und des Kindergartens thematisiert. Deshalb werden sie an dieser Stelle erganzend aufgefihrt:
Weiterentwicklung der Oberstufe, Einrichtung einer Basisstufe, Evaluation der schulischen Heil-
padagogik, Integrative Schulen, Berufsauftrag der Lehrperson, Weiterentwicklung der Lehrplane
Volksschule und Kindergarten, Informatik an der Primarschule und Oberstufe, Forderung beson-
ders Begabten, Klassencockpit/Orientierungsmodule und Englisch-Obligatorium an der Oberstufe
(vgl. a.a.0., S. 70).

Gestutzt auf die Quelle (Trachsler, 2000) soll nun auf die VVolksschulreformen des Kantons Thur-
gau naher eingegangen werden.

2.7.2.1 Schulaufsicht ab Mitte 2002

Die derzeitige Uberwindung des traditionellen Inspektorates, welches in seinen Grundziigen pa-
triarchal burokratisch konzipiert ist, und dessen Entwicklung zur professionellen Schulaufsicht ist
kein thurgauisches Phdnomen. Auch andere Kantone sind daran, im Zusammenhang mit der ge-
genwartigen Qualitatsdebatte nach zeitgeméssen Aufsichts- oder Schulbeurteilungsformen zu
suchen. Eine kunftig sich selbst leitende Schule, welche sich in steigendem Masse mittels Selbst-
evaluation systematisch uberprift, braucht neue Formen der Fremdiberprifung im Sinne eines
Ubergeordneten Qualitatsmanagements. Hinzu kommt, dass das Amt fur Volksschule und Kinder-
garten (AVK) und natirlich die Departementsleitung angesichts kiinftig autonomer operierender
Schulen auch entsprechende Beurteilungs- und Feedbackformen benétigen (vgl. a.a.0., S. 22).

Die neue Schulaufsicht hat deshalb grundsétzlich zwei Aufgaben:

1. Controlling resp. Schulbeurteilung: Die Schulaufsicht beurteilt die einzelnen Schulen gemaéss
dem neuen Qualitatsbegriff systematisch und kriteriengeleitet und gibt diesen ein Feedback
uber die Ergebnisse. Zu den zu beurteilenden Bereichen gehdren Unterricht, Schulkli-
ma/Schulleben, Umgang mit dem Umfeld, Schulorganisation und Schulleitung sowie ausser-
schulische Aktivititen. Das Setzen gewisser Schwerpunkte ist in die Uberlegungen mit einzu-
beziehen. Die Schulaufsicht schldgt den Schulen Massnahmen fiir Optimierung und/oder Wei-
terentwicklungen vor und berat sie bei der Zielsetzung und der Planung dieser Massnahmen.
Mit der Schulleitung wird ein Optimierungskontrakt beschlossen. Schliesslich Gberprift die
Schulleitung den Stand der Zielerreichung in formativer oder summativer Hinsicht.

2. Reporting resp. die Berichterstattung: Die Schulleitung verfasst einen Bericht tber den Stand
der Schulen an das Amt fur Volksschule und Kindergarten (vgl. ebd).
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2.7.2.2 Schulberatung ab Mitte 2002

Es ist erfreulich, dass im Zusammenhang mit der Reorganisation des Departements flr Erziehung
und Kultur (DEK) der Zeitpunkt endlich gekommen ist, das langst vorgelegte und x-fach begriin-
dete Begehren nach einer professionellen Schulberatung zu realisieren. Das Konzept der Schulbe-
ratung geht von heterogen zusammengesetzten Support-Teams aus, dessen Mitglieder Kompeten-
zen in padagogischer, psychologischer, didaktischer Hinsicht und in systemischer Organisations-
entwicklung aufweisen sollten. Auf diese Weise kann je nach Bedarf disziplinenspezifisch
und/oder interdisziplindr die Erbringung der Supportdienstleistungen gesichert werden (vgl.
a.a.0.,S.181).

2.7.2.3 Schulleitungen ab Mitte 2002

In diesem Bereich présentiert sich die Situation auf den ersten Blick recht kompliziert. Wéhrend
in anderen Kantonen schon seit geraumer Zeit mit Aspekten der Dezentralisierung und/oder der
Geleiteten Schulen gearbeitet wird und verschiedene Modelle erprobt werden, wurde das Thema
im Thurgau bisher aus verschiedenen Griinden immer wieder zurtickgelegt. Ein Modell der Gelei-
teten Schule, welches in der DEK-Reorganisation eingebettet sein soll, steht daher erst in seiner
Entwicklung. Prioritat hat vorderhand die schulinterne Selbstevaluationskompetenz und dessen
Verknupfung mit der einzurichtenden externen neuen Schulaufsicht und dem LQS (vgl. a.a.0., S.
25 ff).

Im Mai dieses Jahres ist nun vom DEK griines Licht fiir die Lancierung von Schulleitungen fir
die Volksschule gegeben worden: Schulgemeinden kénnen am Versuch teilnehmen, sofern sie
gewisse Bedingungen erftllen. Einen Teil der Kosten missen sie aber selber tragen (vgl. Haltiner,
2001a, Thurgauer Zeitung online).

2.7.2.4 Selbstevaluation ab Mitte 2002

Obwohl die Fremdevaluation (LQS) politisch beschlossene Sache ist, gilt es, die Selbstevaluati-
onskompetenz zur Errichtung eines lokalen Qualitdtsmanagments aufzubauen. Kinftig sollen
Schulleitungen von teilautonomen Schulen unter Einbezug der Lehrkréfte und einer Projektbe-
gleitung die zu Uberprifenden Qualitatskriterien von Schule und Unterricht erarbeiten und umset-
zen (vgl. Trachsler, 2000, S. 27).

Die doppelte Entwicklung wahrend der nachsten Jahre mit dem Aufbau einer neuen Schulaufsicht
und gleichzeitigem Start einer lohnwirksamen Qualifikation muss unbedingt ausbalanciert wer-
den; und die Selbstevaluation wird ihren Stellenwert neben der Fremdevaluation finden und be-
haupten missen. Bisherige Erfahrungen haben gezeigt, dass (teil-)autonome und geleitete Schu-
len in der Lage sind, entsprechende Selbstevaluationskompetenzen aufzubauen, zur Schul- und
Unterrichtsqualitét selbst Sorge zu tragen und sich gegeniiber ihrem Umfeld glaubwirdig zu legi-
timieren (vgl. ebd.).

2.7.2.5 Lehrerqualifikation ab Mitte 2005

Damit die Lehrkréfte kiinftig auf allen Gebieten optimale Unterstutzung erhalten, sollen Aufsicht,
Controlling und Support geméss Regierungsrat Bernhard Koch nicht mehr wie bisher von einer
einzigen Person ausgeubt werden, sondern von einem Team von Fachkraften. Der Einflihrung
eines lohnwirksamen Qualifikationssystems (LQS) fur Lehrkréfte, die vom Grossen Rat beschlos-
sen wurde, muss das gleiche Ziel zu Grunde liegen, ndmlich die Qualitat der Lehrkrafte zu ver-
bessern (vgl. Schwager, 2001, Thurgauer Zeitung online).

Dass das LQS zumindest bei den Lehrpersonen weiterhin umstritten bleibt, zeigt folgende Zei-
tungsmeldung vom 16.5.01:

Die Thurgauer Lehrerinnen und Lehrer wollen notfalls auf die Strasse, um die Einfuh-

rung der lohnwirksamen Qualifikation (LQS) flr Lehrkrafte zu verhindern. Sie hoffen
auf ein Einlenken des Grossen Rates. Hingegen stellen sie sich hinter das Projekt der
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geleiteten Schulen. Dies wurde ... in Weinfelden an der Delegiertenversammlung des
Verbandes der Thurgauer Lehrerschaft — Lehrerinnen und Lehrer Thurgau (LTG) be-
schlossen. (Maag, 2001, Thurgauer Zeitung online)

2.7.2.6 Informatik und Sprachenkonzept

Der Kanton Thurgau beschreitet beziglich Informatik und Frithenglisch einen dhnlichen Weg wie
der Kanton Zirich und verschliesst sich so den Anliegen der Wirtschaft nicht. Er wird aber unter
anderem aus finanziellen Griinden nicht das Tempo von Zirich oder Luzern einschlagen. Das
Frithenglisch soll in ein Gesamtsprachenkonzept'® eingebettet werden, das der Lokalsprache
(Hochdeutsch) bereits ab der ersten Schulklasse grosseres Gewicht beimisst. Als erster Schritt
erfolgt nun zuerst eine Nachqualifizierung der Lehrkréafte. Wie beim ,,Schulprojekt 21* wird In-
formatik nicht als eigenes Fach eingefiihrt, sondern der Computer soll als Hilfsmittel fir ver-
schiedene Facher dienen, insbesondere soll er aber das kreative Schaffen fordern und bei der In-
formationsbeschaffung (Internet) und als Ubungsinstrument dienen®’ (vgl. Schwager, 2001,
Thurgauer Zeitung online).

2.8 Das Privatschulwesen in der Schweiz

2.8.1 Allgemeines

Annahernd 6000 schulpflichtige Knaben und Mé&dchen besuchen eine der 60 nicht subventionier-
ten Privatschulen im Kanton Zirich. Gemessen an der Gesamtzahl der Schulpflichtigen auf der
Primar- und Sekundarstufe | entspricht dies funf Prozent. Auf der Sekundarstufe Il absolvieren
gegenwartig 3900 Jugendliche — knapp 9 Prozent der Gesamtschillerschaft — eine Mittelschul-
oder Berufsausbildung an einer privaten Ausbildungsstatte. Am grossten ist der Anteil an nicht-
staatlichen Tragerschaften auf der Tertidrstufe: 6800 Studierende (17%) bilden sich an einer pri-
vaten Institution beruflich weiter (vgl. Bildungsdirektion, 1997b, S. 1).

Gemass einer Erklarung des REGIERUNGSRATS DES KANTONS ZURICHS (1997) stellen die Pri-
vatschulen eine sinnvolle Ergdnzung des Angebots der 6ffentlichen Schule dar. Sie springen ge-
wissermassen in eine Marktliicke, welche die Volksschule nicht oder nur teilweise auszufillen
vermag. Privatschulen bieten beispielsweise intensivere Schulung durch Einzelunterricht oder
Unterricht in Kleingruppen, zusatzliches F&cherangebot und Schulen mit hoherem Betreuungsan-
gebot (Tagesschulen) an. Seiner Meinung nach zeigt die Nachfrage, dass die Privatschulen einem
offensichtlichen Bediirfnis entsprechen. Die Dualitat zwischen Privatschulen und Volksschule hat
sich bewdhrt und soll beibehalten werden (vgl. S. 2 f).

Der Besuch von Privatschulen in der Schweiz ist wahrend der letzten flinfzehn Jahre mehr oder
weniger in konstanter Weise erfolgt. Die Primarschulen weisen mit knapp 2,5% den geringsten
Teil auf. Es zeigt sich auch deutlich, dass im Bereich der Vorschule und der Volksschule Privat-
schulen am wenigsten vom Staat unterstutzt werden. Auffallend ist der Zusammenhang zwischen
der Subventionierung und dem Privatschulangebot: Je weniger Subventionen erteilt werden, desto
Kleiner wird das Angebot. Am deutlichsten ist dies auf der Vorschulstufe zu erkennen. Daraus
kann abgeleitet werden, dass sowohl Eltern als auch Privatschulen auf staatliche Beihilfen ange-
wiesen sind (vgl. Mascello, 1995, S. 119).

Grundsatzlich zeichnen sich Privatschulen durch ein eigenes, besonderes, padagogisches, weltan-
schauliches oder konfessionelles Profil aus und sind oft Trager von padagogischen Innovationen
(Montessori-Kindergarten, Institute fiir Fernunterricht, Schulen mit Immersionsunterricht, Gym-
nasium fur Erwachsene etc.). Zudem sind sie in der Lage, schneller auf neue Bedirfnisse umzu-
stellen und ermoglichen dadurch das Recht auf freie Schulwahl (vgl. Santini, 1997, S. 7).

'¢ Hauptprojekt ab 2002 (vgl. Departement fiir Erziehung und Kultur, 2001, S. 70)
" \Vorprojekt seit 2001; Beginn des Hauptprojekts und der Umsetzung stehen noch offen (vgl. Departement fiir Er-
ziehung und Kultur, 2001, S. 70)
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2.8.2 Geschichtliches zur privaten Volksschule in der Schweiz

Ein kurzer Blick in die Vergangenheit der Bildungsgeschichte in staatlicher und privater Hinsicht
zeigt, dass bis ins 18. Jahrhundert Ausbildung und Erziehung vorwiegend in privaten Bildungs-
einrichtungen erfolgt sind. Die staatlichen Bildungseinrichtungen wurden vor allem im 19. Jahr-
hundert geschaffen, was eine Verdrangung der privaten mit sich zog. Im Laufe des 20. Jahrhun-
derts sind die Bildungseinrichtungen immer ausschliesslicher zu staatlichen Institutionen gewor-
den; in einzelnen Bereichen besteht heute praktisch ein staatliches Monopol. Insofern kann von
einer marginalen Stellung des privaten Bildungswesens in der Schweiz gesprochen werden (vgl.
Fischer, 1997, S. 5).

2.8.3 Arten von privaten Volksschulen

Fast alle Privatschulen unterscheiden sich von den Offentlichen Schulen durch ihre Organi-
sationsstruktur und/oder ihre Unterrichtsmethoden. Die meisten Privatschulen sind Tagesschulen,
fuhren Kleinklassen und legen Wert auf individuelle Forderung. Viele Schulen haben klassen-
ubergreifenden Unterricht, bieten begleitete Aufgabenstunden und Nachhilfeunterricht an und
einige unterrichten im Teamteaching. In der Informationsbroschire Periodika der BILDUNGSDI-
REKTION DES KANTONS ZURICH (1997 b) werden folgende Privatschularten unterschieden:

Schulen mit auslandischem Schulprogramm

Diese Schulen unterrichten in der jeweiligen Landessprache und nach den Lehrplanen
und Methoden des Herkunftslandes. Auf den Pflichtschulstufen werden nur Kinder
aufgenommen, deren Eltern sich voriibergehend in der Schweiz aufhalten. Im Kanton
Zurich bestehen Englisch-amerikanische, Italienische, Franzdsische und Japanische
Schulen.

Schulen mit religiéser Ausrichtung und konfessionelle Schulen

Besonderes Gewicht legen diese Schulen auf eine religits-konfessionelle Glaubens-
haltung und Erziehung. Neben den traditionsreichen Freien Evangelischen und Freien
Katholischen Schulen, sind bis in die jlingste Zeit zahlreiche weitere Schulinstitutio-
nen gegrundet worden, die in einer christlichoekumenischen Grundhaltung gefiihrt
werden. Fir Kinder jadischen Glaubens bestehen mehrere jldisch gefiihrte Schulen.

Schulen mit spezieller (reform)padagogischer Ausrichtung

Dieser Gruppe werden ausschliesslich die Rudolf Steiner-, die Montessori- und die
Ganzheitliche Schule nach Alfred Adler zugeordnet (obwohl noch weitere Privatschu-
len Elemente der erwéhnten oder anderer anerkannter Padagogen in den Unterricht
einfliessen lassen).

Schulen mit spezieller Organisationsstruktur/Unterrichtsmethode

Diese Gruppe umfasst zwei schulische Spezialtypen; Die zweisprachigen Schulen und
die berufsbegleitenden Maturitatsschulen, in welche meist nach vorgéngigem Fernun-
terricht eingestiegen wird.

Ubrige Schulen

Alle Schulen, die sich nicht eindeutig einer der oben aufgefiihrten Gruppen zuordnen
lassen, fallen in diese Restgruppe. Sie kdnnen aber trotzdem eines oder mehrere die-
ser Strukturelemente enthalten. (S. 3)

2.8.4 Die aktuelle Situation in der Privatschullandschaft

Gemass dem Sekretér des Verbands der schweizerischen Privatschulen, Markus Fischer, findet
zurzeit eine Verlagerung im Privatschulwesen statt: Wahrend viele altbewahrte, traditionelle Pri-
vatschulen an massivem Schilerschwund leiden, haben vor allem Schulen Erfolg, die eine pada-
gogische Nische besetzen und einen innovativen Unterricht anbieten.
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Auch der Schulleiter der Alpinen Schule Vittis ist der Meinung, dass sie ganz klar zu wenig in-
novativ waren und die Zeit verschlafen haben. Mit einer Neuausrichtung auf Schiler mit beson-
deren Schwierigkeiten will er das Unternehmen nun wieder in Schwung bringen. Muhe haben
auch die Rudolf-Steiner-Schulen. Seit Mitte der neunziger Jahre gehen die Schiilerzahlen konti-
nuierlich zuriick (minus 3,4 Prozent). Die Folge ist Geldnot. Geméass dem Geschéftsfiihrer der
Stiftung zur Forderung der Rudolf-Steiner-Padagogik ist es in den letzten Jahren zu wenig gelun-
gen, die Aktualitat und die Wichtigkeit dieser Padagogik in der heutigen Zeit zu vermitteln (vgl.
Stauber, 2000, S. 59 f).

Eine grosse Anfrage unter den Privaten herrscht bei Tagesschulen, Schulen mit zweisprachigem
Unterricht, individualisierten Lehrmethoden oder Programmen fur Hochbegabte: Leistung ist
wieder gefragt. Ebenfalls im Trend sind reine Mé&dchenschulen. Das Institut Rhaetia in Luzern
zum Beispiel verzeichnete zwischen 1990 und 1996 einen Zuwachs von 29,4 Prozent. Erstaunlich
gut laufen auch konfessionell gepragte Schulen. Die Freie Evangelische Schule Zirich etwa legte
im Bereich Oberstufe um sieben Prozent zu. Und im Kanton St. Gallen sind in den letzten flinf
Jahren gar vier katholische oder evangelische Schulen fir Primar- und Sekundarschule aufgegan-
gen. Max Mangold vom Institut fiir Padagogik an der Universitat Bern meint dazu, dass die Ver-
unsicherung in unserer Gesellschaft und die hektische Zeit dazu fuhre, dass sich einige Eltern
vermehrt wieder auf traditionelle Grundwerte besinnen (ebd).

Ob Privatschulen Flaute haben oder im Aufwind sind, hédngt auch vom jeweiligen kantonalen und
vom regionalen Umfeld ab. Die Schulreform im Kanton Bern zum Beispiel — neuer Ubertrittsmo-
dus in die Oberstufe — hat viele Eltern verunsichert. Folge ist, dass Privatschulen wie die Semi-
narschule Muristalden oder die Neue Mittelschule in Bern sprunghaft mehr Anmeldungen ver-
zeichnen. Gerade Umgekehrtes befurchten die Privaten in Zrich. ,,Buschors Schulreform ist flr
uns eine Herausforderung. Je nach Umsetzung kann es fur uns schwieriger werden®, sagt der Ver-
antwortliche des Lernstudio Zurich (zitiert nach ebd).

Die beiden Kantone Zurich und Thurgau unterscheiden sich gemass einem Bericht der BASLER
HANDELSKAMMER (1995) folgendermassen beziiglich der Privatschulsubventionierung:

Wahrend es im Kanton Zirich keine finanzielle Unterstiitzung oder steuerliche Berlicksichtigung
fiir Privatschuleltern gibt und diesbeztiglich vorlaufig auch keine Reformen geplant sind, konnen
Privatschuleltern im Kanton Thurgau sFr 6000.- pro Jahr und Kind bei den Steuern abziehen. Sie
erhalten aber sonst keine weiteren Unterstiitzungen (vgl. S. 46 f).

2.9 Bildungspolitische Lésungsvorschlage auf die aktuellen Heraus-
forderungen

2.9.1 Pround Contra des liberalisierten Bildungsmarkts

Die géangigen Schlagworte der gegenwartigen bildungspolitischen Diskussion sind Deregulierung,
Dezentralisierung und Autonomie der Schule. Sie erweisen sich als Markenzeichen eines grund-
sétzlichen Paradigmenwechsels in der Bildungspolitik. Dem Motto ,,weg von den Produzenten
und hin zu den Verbrauchern“ sehen sich sowohl 6ffentliche wie private Bildungsinstitutionen in
ihrer grundsatzlichen Ausrichtung beiderseits verpflichtet. Diese Tendenz ,,... hdngt aber insbe-
sondere mit zwei weitverbreiteten Einfliissen zusammen. Der eine ist eine neue marktorientierte
Sicht des Bildungsangebots. Der andere ist die «wéhlerische Haltung» einer wachsenden Zahl
von Eltern und Schilern, die, statt einfach eine zugeteilte Schule zu akzeptieren, gerne ihr eigenes
Urteil Gber den Besuch einer bestimmten Schule treffen méchten* (OECD, 1996, S. 9).

Nach JACH (1994) muss das Schulwesen der pluralen Gesellschaft gerecht werden. Eltern sollten
seiner Meinung nach unabhéangig von ihrer sozialen Stellung zwischen verschiedenen schulischen
Angeboten wahlen kdnnen. Voraussetzung dafur wére eine padagogische, verwaltungsmassige
und haushaltsrechtliche Autonomie der Einzelschule bei freiem Wahlrecht der Schulart durch die
Eltern. Ein Weg hierzu kdnne der Bildungsgutschein sein, sofern in seiner Ausgestaltung die so-
zialstaatlichen Steuerungs- und Kompensationsfunktionen gewahrleistet blieben (vgl. S. 6 f). Wie
wir sehen, schiebt sich mit der Mdoglichkeit der eigenen padagogischen Profilbildung unweiger-
lich die Debatte ,,Bildungsgutscheine” ins Rampenlicht. Sie ist in systemtheoretischer Sicht als
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ein moglicher Losungsansatz auf die aktuellen Herausforderungen in der Volksschule anzusehen.
Doch inwieweit sich die bereits eingefuhrten und beabsichtigten Schulreformen in der Volksschu-
le auf den Stellenwert dieses Ldsungsansatzes auswirken bzw. diesen schmalern (vgl. auch Kapi-
tel 2.5.3.2 Privatschulpraferenz), wird sich im Zuge der Umsetzung dieser Neuerungen zeigen.
Gehen wir im Folgenden nun geméss BASLER HANDELSKAMMER (1995) auf die wesentlichen
Pro- und Contraargumente eines liberalisierten Bildungsmarktes ein.

Zu den Vorteilen eines Systems mit Bildungsgutscheinen kdnnen folgende Punkte gezahlt wer-

den:
Vielfalt der Ausbildungsformen: Dadurch, dass die Schulen eine weitgehende Autonomie tber
ihre Lehr- und Lernformen, ihre padagogischen Grundzige und ihre Ausbildungsmethodik
besitzen, kdnnen sie besser auf die Winsche und Praferenzen der Schilerschaft und der Eltern
eingehen und es entsteht von selbst Methodenvielfalt.
Steigerung der Ausbildungsqualitat: Schulen haben in einem System mit Bildungsgutscheinen
ein Interesse daran, Schilerinnen und Schiiler gut auszubilden. Diese werden ihrerseits eine
Schule nur besuchen, wenn sie bzw. ihre Eltern von solchen Qualitéten tberzeugt sind. So
findet unter den einzelnen Schulen ein Wettbewerb statt, der schliesslich dazu fuhrt, dass die
Qualitat des gesamten Bildungswesens und aller Ausbildungsgéange steigt, ohne dass die Poli-
tik laufend die Bildungsstandards vorgeben muss.
Effizienter Mitteleinsatz: Aufgrund der wirksameren Kostenbewirtschaftung ist zu erwarten,
dass in einem Bildungssystem mit Gutscheinen die Kosten langfristig weniger stark steigen
werden. Angesichts der Entwicklung der 6ffentlichen Finanzen erhélt dieser Punkt Gewicht.
Forderung von Reformfreude, Anpassungsfahigkeit und Flexibilitéat: Anforderungen an die
Ausbildung &ndern sich rasch. Schulen mit einer hohen Autonomie sind viel besser in der La-
ge, neue Anforderungen gezielt aufzugreifen und in neue Ideen, Bildungskonzepte, Lern- und
Lehrformen umzusetzen. Das ganze Bildungssystem wird flexibler und reformfreudiger, weil
die im Bildungswesen Engagierten nicht mehr fiir jede Neuerung einen mehrheitsfahigen und
deshalb langwierigen bildungspolitischen Konsens zu finden brauchen.
Vermehrtes Interesse an Ausbildungsfragen: Die Schulen haben einen aktiven Anreiz, die
Eltern Gber den ganzen Ablauf der Ausbildung ihrer Kinder zu informieren, weil Eltern und
Schiiler keine staatlich verwalteten Objekte mehr sind, sondern selbstbewusste Konsumenten,
die fiir ihren Entscheid gut informiert sein wollen. Ein System mit Bildungsgutscheinen er-
hoht generell das Interesse an Bildung und Bildungsfragen; Bildungspolitik wird nicht mehr
langer nur in Insiderkreisen diskutiert.
Mehr Gestaltungsmoglichkeiten fur die Lehrerschaft: Das Bildungsgutscheinsystem zahlt sich
nicht zuletzt auch fur die Lehrkrafte aus. Personlicher Einsatz im Unterricht wird belohnt und
der Gestaltungsraum erweitert. Ein System mit Bildungsgutscheinen vermag deshalb padago-
gische Frustrationen tber fehlenden Einfluss im methodischen Bereich abzubauen. So entste-
hen neue Impulse, die Lehrerausbildung von Grund auf zu reformieren, um Lehrpersonen auf
die Mdglichkeiten vorzubereiten, die das neue Bildungssystem bietet (vgl. S. 25 ff).

Wenn die Schulen konsequent privatisiert wirden, gabe es aber auch negative Begleiterscheinun-
gen zu verzeichnen:
Soziale Segmentierung: Wenn freie Schulwahl besteht, dann hat die Eltern- sowie die Schi-
lerschaft die Mdglichkeit, ,,schlechten” Schulen jederzeit auszuweichen. Héheren Einkom-
mensklassen ist dies in der Regel leichter moglich als tieferen. Insbesondere mit der Moglich-
keit, dass Schulen private Gebiihren zusétzlich zu den Bildungsgutscheinen erheben kdnnen,
stellt das Postulat der Chancengleichheit in Frage. Das Problem der sozialen Segmentierung
besteht allerdings schon heute, wenn Eltern einfach ihren Wohnort verlegen; z.B. aus den
Stadtkernen in die VVorstadte, deren Schulen zum Teil besser dotiert sind.
Notwendigkeit von Mindestgrdssen: Das ganze System mit Bildungsgutscheinen ist auf Viel-
falt und Auswahl ausgerichtet: Eltern und Schiiler kénnen auswahlen, die Schulen ihrerseits
kdnnen sich spezialisieren. Eine solche Vielfalt kann aber nur dann gedeihen, wenn in einem
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vernunftigen Umkreis eines Wohnortes tatsachlich genligend Nachfrager nach mehreren
Schulen vorhanden sind.

Zerfall des Wertekonsens: Die grossere Freiheit der einzelnen Schule fuhrt auch zu einer gros-
seren Vielfalt von vermittelten Einstellungen und Werten. Es ist in einem weitgefassten Sinne
die Aufgabe der Bildung, einen Wertekonsens zu schaffen. Wenn sich individuelle Einstel-
lungen aber wegen unterschiedlicher Bildungsgange zu stark voneinander unterscheiden, dann
kdnnte der gesellschaftliche Konsens gefahrdet sein. Diese Gefahr darf allerdings nicht tiber-
betont werden, denn jene Lander, die die schulische Angebotsvielfalt bereits vor langer Zeit
eingefiihrt haben, haben kaum Probleme mit Schulen, die den westlichen Wertekonsens nicht
teilen (vgl. a.a.0., S. 27 ff).

Die BASLER HANDELSKAMMER (1995) kommt in ihrer Einschdtzung zum folgenden Fazit: ,,Ver-
schiedene «flankierende Massnahmen» werden notwendig sein, um allfallige Nachteile zu behe-
ben. Werden solche Massnahmen jedoch eingeftihrt, dann stellt das neue System mit seiner gros-
seren Wahlfreiheit fur Eltern und Schulerinnen und Schiiler und seiner grésseren Autonomie fur
die Schulen eine eindriickliche Verbesserung gegentiber dem heutigen Zustand dar” (S. 29). Die
Abbildung 7 zeigt das Modell der Subjektfinanzierung, welches sich im Gegensatz zum her-
kémmlichen Modell der Objektfinanzierung in einem liberalisierten Bildungsmarkt verwirklichen
lassen wirde (vgl. a.a.0., S.11).

Erziehungsdepartement Erziehung?departement
Finan 'ert]ng
Finan%ierung A/f\,

Wa@fre%eit Schule 1 Schule 2 @I@ Schule 3

- A/Al\‘ _ Zuweisung
Schule 1 Schule 2

il i il i

Schule 3

Subjektfinanzierung Objektfinanzierung

Abbildung 7: Zwei Finanzierungsmodelle von Bildungswesen

Die weiteren Stellungnahmen von Bildungsfachleuten sollen das durch die BASLER HANDELS-
KAMMER (1995) geprégte Bild eines liberalisierten Bildungsmarkts erganzen.

Die Befurworter des freien Wettbewerbs gehen von der Annahme aus, dass eine Konkurrenz der
Schulen dazu beitragt, die Unterrichtsqualitdat und das Leistungsniveau der Schilerinnen und
Schiler zu verbessern. Dies trifft aber nur bedingt zu. Geméss OECD (1996) tragt die Dynamik
des Wettbewerbs in der Regel zwar zur Starkung einiger Eigenschaften von Schulen bei, die mit
ihrer Leistungsfahigkeit in Zusammenhang gebracht werden kdnnen. Zudem kann eine Schul-
wahl, welche die Zufriedenheit der Verbraucher steigert, nicht nur an sich als wiinschenswert
angesehen werden. Eltern und ihre Kinder, die ihre Schule unterstutzen, tragen ndmlich auch
selbst dazu bei, dass diese leistungsféahiger wird. Allerdings zeigen Studien aber auch, dass Eltern
und Kinder Schulen selten auf der Grundlage von fundierten Vergleichen der Unterrichtsqualitét
auswahlen (vgl. S. 9).
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MANGOLD, OELKERS und RHYN (2000) stellten sich die Frage, ob mit der Einflhrung von Bil-
dungsgutscheinen in einem liberalisierten Bildungsmarkt die Ausgaben fur Bildung reduziert
werden kénnen®®. Ihr Fazit lautet:

Die Einfuhrung von Bildungsgutscheinen auf der Basis marktwirtschaftlicher Prinzi-
pien im Bildungswesen scheitert an der politischen, sozialen und verwaltungstechni-
schen Komplexitat sowie an den unvermeidbaren und hohen Mehrkosten. ... Ein ent-
scheidender Einwand gegen die Einfiihrung eines flachendeckenden VVoucher-Systems
[Bildungsgutscheine] unter Einschluss privater Schulen ist daher die Nichtfinanzier-
barkeit. Ein gesamter Neubau der Bildungsfinanzierung hat vor allem einen Effekt:
die massive Steigerung der Kosten. Wie weit die freie Schulwahl ein Rechtsgut dar-
stellt, bleibt juristischen Abklarungen iberlassen. Wie immer die Elternrechte neu be-
stimmt werden mdgen, es ist unabweisbar, dass der Staat ein Interesse daran haben
muss, die allgemeine und 6ffentliche Bildung zu beférdern. (S. 56)

Eine Liberalisierung in Reinform ist also abzulehnen. Ein Festhalten an der herkdmmlichen Bil-
dungspolitik ist aber ebenfalls problematisch. Die Schule muss sich unweigerlich verandern, da-
mit sie der gesellschaftlichen Pluralitat gerecht werden kann. Dies unterstreicht auch OGG (2001):
Der Wunsch nach WahImdglichkeit im Bildungswesen sei umso verstandlicher und dringender, je
mehr man bedenke, dass die Schule eine ber die blosse Wissensvermittlung hinausgehende viel-
faltige Bildungs- und Erziehungsaufgabe habe. Und da auch die Préaferenzen der Eltern und die
Bildungsbedurfnisse der Kinder sehr verschieden wéren, gehe es nicht an, ein bestimmtes Schul-
modell als allgemein verbindlich zu erkléren. Dort, wo die Bildungsbedurfnisse von Eltern bzw.
deren Kindern nicht oder ungentigend durch die staatliche Schule abgedeckt seien, dirften diese
Bedurfnisse nicht einfach leichtfertig als ,,Sonderwiinsche* abgetan werden, ausser, sie wirden
echte Mehrleistungen der Schule betreffen, wie zum Beispiel die Betreuung der Kinder in der
Freizeit oder Unterkunft und Verpflegung in Internaten. OGG propagiert eine verhaltene Liberali-
sierung des Bildungswesens, welche aber seiner Meinung nach nicht einer Privatisierung gleich-
zusetzen ist (vgl. CD-Rom).

Zu einem dhnlichen Schluss kommt auch der Sekretar des Verbands der schweizerischen Privat-
schulen, FISCHER (1997), indem er im Rahmen der Integration von fremdsprachigen Schilerinnen
und Schilern auf die Bedeutung der Kooperation zwischen Staat und privaten Bildungsinstitutio-
nen hinweist:

Uber eine Million Bewohner unseres Landes besitzen einen fremden Pass und es wer-
den in Zukunft kaum weniger sein. Es ist nicht davon auszugehen, dass viele dieser
Menschen in ihre urspriinglichen Heimatlédnder zurtickkehren werden. Bei der Integ-
ration dieser Menschen und der Vermittlung zentraler Bildungsinhalte werden alle
Bildungsinstitutionen unseres Landes stark gefordert. Die verdnderte soziologische
Situation und die neue wirtschaftliche bzw. industrielle Kultur bedingen neue berufli-
che, schulische und soziale Kompetenzen. Diese zum Teil vollig neuen Herausforde-
rungen an das Bildungssystem der Schweiz waren unseres Erachtens im Geiste der
Kooperation zwischen Staat und privaten Bildungsinstitutionen zu bewéltigen und zu
I6sen. Das Ziel ist weder eine Privatisierung noch eine Deregulierung des schweizeri-

18 Geméss einem amerikanischen Bildungsdkonom, der im Sommer 1998 eine Kosten-Modellrechnung bei Einfiih-
rung eines flachendeckenden Bildungsgutscheinsystems fir die USA vorlegte, sind insbesondere Mehrkosten im
Bereich Schilertransport, Regelung von haufigen Schulwechseln und beim Aufbau eines effizienten Informations-
systems, welches in einem gut funktionierenden liberalisierten Bildungsmarkt VVoraussetzung sein muss, zu erwarten.
Durch die Einflihrung von Bildungsgutscheinen wirde in der USA bei einem Wechsel von der institutionellen Ob-
jektfinanzierung zu einer Subjektfinanzierung eine Kostensteigerung von 25 Prozent der gesamten Bildungsausgaben
verursacht (vgl. Levin, 1997; zitiert nach Mangold, Oelkers & Rhyn, 2000, S. 54).
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schen Bildungswesens, sondern eine neue Rollen-Verteilung, indem vorhandene Syn-
ergiepotentiale genutzt werden. (S. 5; Hervorhebung v. Verf.)

Auch Martin WENDELSPIESS (2000; zitiert nach Redaktor/in urs., 2000), Chef des Zlrcher VVolks-
schulamtes, sieht sowohl die Abgrenzung und das Miteinander von staatlichen und nichtstaatli-
chen Schulen als ein mégliches Prinzip in ndchster Zukunft: Wolle man einem Zweiklassensys-
tem im Bildungswesen konsequent entgegenwirken, so stehe die Volksschule unter dem Druck,
ihre Lernfahigkeit unter Beweis zu stellen. Der Mittelweg zwischen Zusammenarbeit mit den
Privatschulen — von denen gerade die Teilautonomen Volksschulen (TaV) lernen kénnen — und
der notwendigen Abgrenzung sei dabei gangbar. Und wenn dies gelinge, werde die Rollenvertei-
lung in Zukunft weiterhin so aussehen, dass die Privatschulen vor allem in den spezialisierten
Bereichen erfolgreich seien, welche die VVolksschule nicht abdecken kénne (vgl. CD-Rom). Und
diesem Credo pflichtet auch MASCELLO (1995) in seiner Dissertation Uber Elternrecht und Pri-
vatschulfreiheit bei, indem er festhélt:

Das Schulwesen soll nach wie vor eine 6ffentliche Aufgabe bleiben, die unter staatli-
cher Verantwortung steht. Es geht also nicht um den Ersatz des Staates durch einen
unkontrollierten freien Markt. ...

Es ist also zu betonen, dass am bestehenden Schulwesen und dessen Inhalt grundsétz-
lich nichts — zumindest nicht unmittelbar — gedndert werden soll. Es findet lediglich
eine Verdnderung auf der Anbieterseite statt, um — als Folge der pluralistischen und
offenen Gesellschaft — den Eltern erweiterte Wahlmoglichkeiten zu verschaffen. (S. 2

f)

2.9.2 Vorgesehene Schulreformen

Angesichts der Herausforderungen, welchen sich die Schule vermehrt zu stellen hat, sind Refor-
men dringend notwendig. Dies scheint nun klar geworden zu sein. Die Schulverantwortlichen der
Kantone Zurich und Thurgau haben vor allem auf der organisatorischen und didaktischen Ebene
bereits begonnen, diverse Reformprozesse einzuleiten und umzusetzen, wie in den Kapiteln 2.6.2
und 2.7.2 beschrieben worden ist. Wir fuhren sie an dieser Stele nochmals auf. Im Kanton Zirich
sind frihestens ab 2003 geplant: Teilautonome Volksschulen, Frihenglischunterricht, computer-
gestutzte und altersgemischte Lernformen, neue Schulmodelle, verédnderte Elternmitwirkung, Se-
kundarstufenmodelle, Unterstltzung fir Schulen mit hohem Anteil fremdsprachiger Kinder, Un-
terstitzung fur Kinder mit besonderen Bedirfnissen und neue Schulaufsichtsmodelle. Im Kanton
Thurgau laufen seit diesem Jahr diverse Vor-, Haupt- und Umsetzungsphasen zu den Entwick-
lungsprojekten Schulaufsicht, Lehrerbeurteilung, Schulberatung, Schulleitungen und Selbstevalu-
ationskonzepte, Informatik- und Sprachenkonzept. In der Gesamtschau der Entwicklungsprojekte
werden noch weitere genannt'® (vgl. Departement fur Erziehung und Kultur, 2001, S. 70). Befas-
sen wir uns nun nachfolgend mit weiteren moglichen, bildungspolitischen Reformansatzen.

2.9.3 Wertevermittlung und Handlungsfahigkeit der Schule

Wie in Kapitel 2.5.3.5 ausgefiihrt worden ist, ist es fur die Schule eine der grossten Herausforde-
rungen, mit dem hohen Ausmass an Disziplinschwierigkeiten umzugehen und flr ein positives
forderliches Lernklima zu sorgen. Gemass einer aktuellen Umfrage® (vgl. Kummer, 2000) beziig-
lich der Frage, welche Handlungsprioritdten bzw. Massnahmen Lehrpersonen als notwendig er-

19 Weiterentwicklung der Oberstufe, Einrichtung einer Basisstufe, Evaluation der schulischen Heilpadagogik, Inte-
grative Schulen, Berufsauftrag der Lehrperson, Weiterentwicklung der Lehrplane Volksschule und Kindergarten,
Informatik an der Primarschule und Oberstufe, Férderung besonders Begabten, Klassencockpit/Orientierungsmodule
und Englisch-Obligatorium an der Oberstufe.

2 |n der Erhebung von 1997 wurden 1024 zufallig ausgewahlte Lehrpersonen aller Stufen, Klassen, Schularten,
Pensenhohen der deutschsprachigen Schweiz angeschrieben, welche Mitglieder des LCH sind. Der Ricklauf betrug
63% (648 Lehrpersonen).
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achten, um Disziplinschwierigkeiten zu tberwinden oder vorzubeugen, kam folgendes Resultat

zum Vorschein (erste funf von insgesamt 25 Lésungen):

1. stérkerer Einbezug und Verpflichtung der Elternschaft

2. den Schiilerinnen und Schiilern Verhaltensnormen deutlicher machen

3. kleinere Klassen bilden

4. Verhaltenskodex ausarbeiten

5. zusatzliche Forderung verhaltensauffalliger Schilerinnen und Schiler durch spezielle Fach-
krafte (vgl. S. 84).

Dass der Aspekt ,starkerer Einbezug und Verpflichtung der Elternschaft” aus der Sicht der Leh-
rerschaft zur Uberwindung von Disziplinschwierigkeiten an erster Stelle kommt, begriindet ein-
mal mehr die Wichtigkeit der Zusammenarbeit von Schule und Elternhaus als wesentlicher Be-
standteil eines modernen Schulleitbildes. Dieser Aspekt wird in Kapitel 2.9.5 kommentiert. Wen-
den wir uns nun im Rahmen dieses Kapitels den Aspekten auf Rang zwei, vier und fiinf zu.

Fur die Erziehung gilt die alte Erfahrung, dass Heranwachsende Regeln, «Warnschil-
der», Normverdeutlichungen und Grenzziehungen brauchen. Es kann also nicht davon
ausgegangen werden, dass Kinder und Jugendliche immer schon selbst Regeln und
Grenzen setzen konnen. Moralisch verantwortliche Personen werden sie erst nach ei-
nem komplizierten Entwicklungsprozess und in standiger Auseinandersetzung mit
den Vorgaben der Erwachsenen. Die Inkonsequenz der Erziehenden ist besonders
h&ufig Ursache kindlichen und jugendlichen Fehlverhaltens. (Schavan, 1998, S. 92 f)

Wo Grundregeln des Zusammenlebens gravierend verletzt werden, muss in Familie und Schule
konsequent reagiert werden. Dieser Ansicht ist Keller (zitiert nach Schavan, 1998). Seiner Mei-
nung nach zeigt die Erfahrung Folgendes: Je mehr auf Sanktionen verzichtet wird, desto starker
breiten sich Fehlverhaltensweisen in einer Schule aus und desto mehr wird Unrecht zum selbstde-
finierten Recht. Wenn hingegen Strafen eingesetzt werden, die dem Fehlverhalten angemessen
sind und die die Wurde der Schilerinnen und Schiler nicht verletzen, so zeigt dies Wirkung (vgl.
S. 92 ff). SCHAVAN (1998) betont hierbei, dass die Anwendung von Sanktionen nicht eine Ruck-
kehr zu alten Methoden, sondern eine soziale Zukunftsvorsorge bedeute (vgl. S. 93).

Wie der Disziplinlosigkeit und der Gewalt in der Schule vorgebeugt werden kann, dartiber weiss
Sergio Spadini von der Realschule Birgli in St. Gallen Auskunft zu geben. Er ist dort seit 21 Jah-
ren Lehrer und seit elf Jahren zusétzlich mit dem Amt des Schulleiters betraut. Im Folgenden er-
fahren wir in einem kleinen Exkurs aus seiner Berufspraxis (vgl. Specht, 2001, Thurgauer Zei-
tung online).

Im Oberstufenschulhaus Burgli, wo 250 Schilerinnen und Schiiler unterrichtet werden und aus-
gesprochene Gewalttatigkeiten unbekannt sind, sind die Verhéltnisse nahezu atypisch im Ver-
gleich zu anderen Schulgemeinden. Wie ist dies erreicht worden? Im Auftrag der stadtischen
Schulbehorde ist unter Federfiihrung Spadinis ein Verhaltenskodex erarbeitet worden, eine eigent-
liche Charta, die exakt festhélt, welche Regeln zwingend einzuhalten sind, damit ein weitgehend
konfliktfreies Zusammenarbeiten mdglich ist. Die landldufige Meinung, dass Realschule und
Stadt mit Gewalt gleichzusetzen sei, trifft hier nicht zu. Die Maxime im Schulhaus heisst: ,,Hof-
lichkeit, Toleranz und Riicksichtnahme.* Und diese Grundregeln sind in eigentlichen Vertragen
mit den Eltern und mit den Schulerinnen und Schulern festgehalten.

Im Vertrag mit den Eltern wird beispielsweise zwingend verlangt, dass diese konsequent mit der
Lehrerschaft zusammenarbeiten mussen. Auch mit jedem einzelnen Jugendlichen wird ein Ver-
trag abgeschlossen. Die Schilerinnen und Schiiler bestatigen unterschriftlich die Kenntnisnahme
von Formulierungen wie ,,Mein Verhalten wird von der Lehrerschaft beobachtet und beurteilt”.
Das Resultat dieser klaren wertbezogenen Massnahmen kann sich sehen lassen: Es gibt kaum
Ermahnungen.

Dies mag nach Repression ténen, doch die Vorschriften und auch die strenge Schul- und Haus-
ordnung stiitzen sich auf das Gesetz. Nach Spadini ist es eine Binsenwahrheit, dass Kinder den
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Willen der Erziehenden spuren und Grenzen gesetzt bekommen wollen, an denen sie sich orien-
tieren konnen. Es sind orientierende Rituale und konsequentes Handeln bei Verfehlungen, welche
zu einem forderlichen Schulklima verhelfen. Doch damit dies alles funktioniert, missen verschie-
dene Voraussetzungen erfullt sein: Gute Lehrkrafte, die miteinander auskommen und die alle am
selben Strick ziehen, ein auf der Stufe der Realschule besonders wichtiges Sportangebot, die Ein-
sicht und Mitarbeit der Eltern und die Riickendeckung der Schulbehérden. Alle diese Faktoren
mussen zusammenwirken, damit der Bildungs- und Erziehungsauftrag der Schule erreicht werden
kann und die Schilerinnen und Schiler eine Berufslehre erfolgreich abschliessen; erst dann sieht
Schulleiter Spadini seine Aufgabe als Lehrperson und Erzieher erfillt.

»,Voraussetzung fir eine erfolgreiche Aggressions- und Gewaltprévention ist zunéchst, entspre-
chende Vorfélle — in unseren Schulen, auf dem Schulhof und auf Schulwegen — nicht zu tabuisie-
ren“ (Schavan, 1998, S. 90). Und diesem Leitsatz wird, wie wir gesehen haben, im obigen Bei-
spiel nachgelebt. Die Schulleitung hat ein Instrumentarium zur Hand, um konsequent zu handeln.
Dies ist aber erst durch gesetzliche Rahmenbedingungen ermdglicht worden, welche das Erzie-
hungsdepartement des Kantons St. Gallen geschaffen hat. Der Umgestaltung des St. Galler VVolks-
schulgesetzes ist der Bericht ,Interkulturelles Zusammenleben* vorausgegangen, welcher von
einer Expertengruppe?! im Auftrag der St. Galler Regierung verfasst worden ist. Ausléser war das
Totungsdelikt am St. Galler Reallehrer Paul Spirig vom 12. Januar 1999%.

Es gehort heute wohl® zu den bildungspolitischen Zielen, der Disziplin- und Gewaltproblematik
in der Schule effektiv entgegenzutreten. Dort, wo ein Schulproblem nicht mehr auf herkdmmliche
Art geldst werden kann, missen den Schulleitungen bzw. den Schulpflegen/-behdrden effiziente
Handlungsmaoglichkeiten zur Verfligung stehen. Im Kanton St. Gallen hat darum der Grosse Rat
fiir Schulerinnen und Schiler mit einer grossen Disziplin- und Gewaltproblematik im Nachtrags-
gesetz zum Volksschulgesetz neben einer grossen Anzahl von férderorientierten Ansédtzen auch
einen Repressionsartikel** beschlossen®.

2.9.4 Zusatzliche Unterrichts- und Betreuungsangebote fiir die heterogene Schiilerschaft

Zweimal pro Woche kommt die St. Galler Kriseninterventionsgruppe fur Schulprobleme im
Durchschnitt zum Einsatz. Regina Hiller, Lehrerberaterin und Mitglied dieser interdisziplindren
Einsatzgruppe des Schulpsychologischen Dienstes des Kantons St. Gallen, weist speziell auf die
héufig anzutreffende Orientierungslosigkeit von schulischen Krisensituationen hin. Als Ursache
daflir nennt sie die auseinander klaffenden Wertvorstellungen von Schule, Eltern und Kind. Sie
plédiert deshalb fur verbindliche Spielregeln, welche von Lehrern, Eltern, Kindern und Behdrden
respektiert werden. Zum Thema ,,Erziehungsheim fur renitente Schiler” vertritt sie eine klare

2! Die Arbeitsgruppe setzte sich aus Generalsekretaren des Erziehungsdepartementes, des Departementes fiir Inneres
und Militar sowie des Justiz- und Polizeidepartementes zusammen.

2. Fragen der Schulpolitik, der Auslander- und Asylpolitik sowie der 6ffentlichen Sicherheit vermischten sich mit
der Problematik des Verbrechens (Staatskanzlei des Kantons St. Gallen, 2000b, S. 1). ,,Der Bericht Interkulturelles
Zusammenleben befasst sich mit grundlegenden Fragen der Integration der auslandischen Bevolkerung in der
Schweiz. Laut der Regierung ist so eine Bestandesaufnahme entstanden, die in dieser umfassenden Art bisher nicht
vorlag” (ebd.).

2 Ob diese Annahme zutrifft, wird sich im Rahmen dieser Auswertung zeigen.

2+ Eiir Jugendliche, welche aus disziplinarischen Griinden von der Schule ausgeschlossen werden, ist ein Erziehungs-
heim vorgesehen. Die Einweisung kann auch ohne elterliche Zustimmung durch die Vormundschaftsbehérde ange-
ordnet werden. Der Aufenthalt soll auf ein Jahr beschrankt sein. Sollten sich Eltern fir Gesprache und weitere Kon-
takte der Lehrerschaft nicht zur Verfiigung stellen, so drohen ihnen Bussen von sFr. 200.- bis 1000.- (vgl. Redak-
tor/in ap., 2001, CD-Rom).

% Der politische Beschluss im St. Galler Grossen Rat zeigte folgendes Bild: Wahrend SP und Griine das Disziplinie-
rungsinternat als wenig durchdachte Massnahme, die der Komplexitat der sozialen Probleme nicht gerecht werde,
kritisierten, begrissten die CVP, FDP und die SVP diese als ein Instrument zur Unterstiitzung der Lehrerschaft, um
kiinftig zu verhindern, dass Schiler und Lehrer nicht vor notorischen Stérern kapitulieren mussten (vgl. Redaktor/in
ap., 2001, CD-Rom).
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Haltung: ,,Ich erlebe 6fters Situationen, in denen ich froh um eine solche Einrichtung ware* (vgl.
Redaktorin Weik, 2001, St. Galler Tagblatt online; Hervorhebung v. Verf.).

Auch im Kanton Zurich gibt es ein Angebot fir schwierige Schulerinnen und Schuler: Sie wird
»Schlaufenschule” genannt. Im Unterschied zu Sonder- und Privatschulen sowie Heimen ist diese
nicht als langfristige Bleibe der Kinder und Jugendlichen gedacht. Hochstens drei bis zwdélf Mo-
nate soll der Aufenthalt in dieser ,,Schlaufe” dauern und vor allem zur Beruhigung, Situations-
analyse und schliesslich der Planung der weiteren Schulkarriere des Kindes dienen. Ziel ist die
mdoglichst rasche Re-Integration der Kinder in den schulischen Regelbetrieb. Insofern fillt die
»Schlaufenschule® eine Liicke fir Kinder und Jugendliche, die mdglicherweise nur zeitweise pro-
blematisch sind und deshalb lediglich ,,ambulante* Betreuung brauchen. Abzuwarten bleibt aber,
ob die schwierige Eingliederung in den alten Klassenverband gelingt oder ob schliesslich doch
eine Sonderschulform gefunden werden muss. Die Kosten der ,,Schlaufenschule* liegen mit gut
200 Franken pro Kind und Tag noch unter dem Tagesansatz eines Schulheims. Vorerst hat der
Bildungsrat des Kantons Ziirich das Projekt fiir vier Jahre bewilligt. Dann wird auf Grund einer
Evaluation tber die Weiterfiihrung entschieden (vgl. Redaktor/in cko., 2001, CD-Rom).

Im Folgenden werden verschiedene Autoren aufgefuihrt, die sich zu Grundsatzen der Integrations-
padagogik &ussern. Dabei geht es sowohl um den Aspekt, fremdsprachige Schulerinnen und
Schiiler mit Sprachproblemen erfolgreich zu integrieren als auch darum, die Volksschulqualitét
auf hohem Niveau zu halten:

- ,,Befinden sich deutschsprachige Kinder in einzelnen Klassen in der Minderheit, so lasst sich
die rechtsgleiche Behandlung in der Schule nicht mehr nur mittels verstarkten Deutschunter-
richts herstellen. Vielmehr stellt sich im Licht der Rechtsgleichheit die Frage, inwiefern
deutschsprachige Schiiler nicht einen Anspruch haben, in einer mehrheitlich oder tberwie-
gend deutschsprechenden Klasse unterrichtet zu werden. Unter diesem Gesichtspunkt scheint
es gerechtfertigt, fremdsprachige Kinder vermehrt in speziellen Klassen zu unterrichten. Dies
hélt dem Rechtsgleichheitsgebot Stand, solange die Beschulung in speziellen Klassen nicht
generell einfach alle auslandischen Kinder erfasst, sondern sich auf die fremdsprachigen Kin-
der ohne geniigende Deutschkenntnisse beschrankt. Eine Diskriminierung ist in dieser ,,Un-
gleichbehandlung* nicht zu erkennen, postuliert doch gerade das Gleichheitsgebot keine abso-
lute Gleichbehandlung, sondern gebietet im Gegenteil, dass Ungleiches nach Massgabe seiner
Ungleichheit auch ungleich behandelt wird“ (Staatskanzlei St. Gallen, 20003, S. 35).

- Nach DuBs (1999) erlbrigt sich die Forderung nach sprachgetrennten Klassen, ,,... wenn end-
lich und konsequent ein intensiver Unterricht in der jeweiligen Landessprache fur Auslander-
kinder als Eingangsvoraussetzung fur den Ein- oder Ubertritt in eine schweizerische Schule
durchgesetzt wirde* (S. 19).

- Was die Klassengrosse anbelangt, so muss es eine Rolle spielen, welche Durchmischung die
Klasse aufweist: ,,Je heterogener sich eine Population darstellt, desto kleiner sollte die Klas-
sengrdsse sein“, damit die soziale Integration gelingen kann (Seitz, 1990, S. 194).

- Ein gutes Beispiel eines Modells multikulturellen Unterrichts, das sich in Europa durchsetzen
konnte, ist das sogenannte Foyer-Modell in Brissel: Es will die Kinder zur Identifikation so-
wohl mit ihrer eigenen Kultur als auch mit anderen Kulturen fiihren. Im Kindergarten verbrin-
gen die Kinder in der eigenen ethnischen Gruppe ebenso viel Zeit wie in Gruppen mit Kin-
dern aus anderen Kulturen. Im ersten Jahr der Grundschule erhalten sie dann etwa 60% des
Unterrichts in einer einheitlichen Gruppe in ihrer Muttersprache, 30% in einer fur sie neuen
Sprache und 10% sind fir integrierte Aktivitdten vorgesehen. Im zweiten Schuljahr wird der
separate Unterrichtsanteil auf 50% reduziert. Im dritten Jahr werden die Kinder schon in 90%
aller Stunden in integrierten Gruppen unterrichtet, wahrend nur ein kleiner Rest in der Mut-
tersprache gegeben wird (vgl. Dalin, 1997, S. 168 f).

- ,,Die Integration fremdsprachiger Kinder in die Schule und ... in die Gesellschaft gelingt be-
sonders dann, wenn auf eine hohe Leistungsbereitschaft der gesamten Klasse gesetzt wird und
ausserdem sprachlicher Zusatzunterricht gewahrt wird. ... Gleichzeitig wird auch deutlich,
dass eine Erhaltung oder Steigerung der Schulqualitét nicht mit einem Abbau, sondern mit ei-
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nem zusatzlichen Effort, sprich Investitionen, vor allem im auszubauenden Unterricht fir
Fremdsprachige, verbunden ist* (Gonon, 1999, S. 6).

Ein erfolgreiches Integrationskonzept griindet offenbar auf einem stufenweisen, mit Sprachférde-
rungsprogrammen unterstitzten Einbezug fremdsprachiger Kinder in leistungsorientierten Regel-
klassen. Ohne zusétzliche finanzielle Mittel wird dies aber kaum méglich sein. Es bleibt die Fra-
ge: Was ist uns die Qualitéat der Volksschule wert?

Die Schule und die Familien, aber insbesondere eine Vielzahl von Kindern und Jugendlichen sind
auf ein o6ffentliches Betreuungsangebot angewiesen, wie folgendes Zitat belegt:

Die Aussage von Kindern und Jugendlichen ..., wonach das Hauptargernis fiir sie die
Erfahrung ist, dass ihre Eltern keine Zeit flr sie haben, weist auf verédnderte ausser-
schulische Lebenswelten heutiger Kinder und Jugendlicher hin. Im Blick auf die
Schule der Zukunft wirft dies nicht zuletzt die Frage auf, inwieweit die reine VVormit-
tagsschule dazu fihrt, dass Kinder und Jugendliche Uber weite Strecken des Tages
keine Ansprechpartner haben und sich allein gelassen fuhlen. Deshalb ist es notwen-
dig, nicht nur dauerhaft verlé&ssliche Schulzeiten zu schaffen, vor allem in der Grund-
schule und den ersten Klassenstufen der weiterfihrenden Schulen, sondern es muss
auch ber weitergehende Unterstiitzungssysteme im Blick auf Angebote ganztagiger
Betreuung und Begleitung von Kindern und Jugendlichen nachgedacht werden. Das
betrifft vor allem Kinder und Jugendliche aus den sogenannten sozialen Brennpunk-
ten, die am liebsten auch nach Schulschluss in der Schule bleiben, weil zu Hause nie-
mand auf sie wartet und ihnen auch niemand bei ihren Hausaufgaben helfen kann. ...
Deshalb muss die vielzitierte kunftige Dienstleistungsgesellschaft auch ber Unter-
stutzungssysteme flr Schule und Familie nachdenken, die die Lage der Kinder im
Blick auf verlassliche Partner und Begleiter im komplizierten Prozess des Erwach-
senwerdens verbessern. (Schavan, 1998, S. 94 f; Hervorhebung v. Verf.)

2.9.5 Zum Verhaltnis von Schule und Elternhaus

Anhand des obigen Zitates von SCHAVAN (1998) erkennt man, dass sich die veranderte Lebens-
welt und mangelnde Schulangebote fir Kinder und Jugendliche negativ auswirken kénnen. Eltern
wenden flr die Erziehung ihrer Kinder heute weniger Zeit auf und delegieren diese Aufgabe ver-
mehrt an die Schule, obschon diese gegenwartig noch nicht mit den Strukturen und Ressourcen
ausgerdustet ist, welche eine solche Betreuung bendtigt. Das Resultat ist, dass Kinder und Jugend-
liche Uber weite Strecken des Tages sich selbst iberlassen sind.

Zudem muss heute festgestellt werden, dass in vielen Familien das Uberlieferte Erziehungsreper-
toire der Mehrgenerationenfamilie fehlt und sich deshalb immer mehr Eltern in ihren erzieheri-
schen Aufgaben tberfordert fihlen. Elternabende oder auch Elternbriefe, in denen der Gedanken-
austausch tber gemeinsame Erziehungsprobleme in Schule und Familie im Vordergrund stehen
oder erziehungspsychologische Informationen und Anregungen gegeben werden, erweisen sich
darum vielerorts als hilfreich (vgl. a.a.0., S. 94).

Den Bildungs- und Erziehungsauftrag kann die Volksschule nur in Zusammenarbeit mit den El-
tern erflllen. DuBS (1999) sieht es flr notig, dass die Eltern die Lehrpersonen in den erzieheri-
schen Massnahmen unterstiitzen (vgl. S. 19). Eltern sollen aber gemass der Elternvereinigung
SCHULE UND ELTERNHAUS (s&e) ZURICH (2000) keine Einzelinteressen vertreten und in péada-
gogischen und didaktischen Fragen kein Mitspracherecht haben. Elternmitarbeit kann Unterstut-
zung der Lehrerschaft auf organisatorischer Ebene bedeuten, beispielsweise bei Exkursionen, in
Klassenlagern, an Veranstaltungen in der Klasse, im Schulhaus, an Schulfesten oder in Projekten
(vgl. S. 11).

Eltern kénnten in allen fir die Kinder und Jugendlichen wichtigen Institutionen, wann
und wo immer das moglich ist, aktiv mitarbeiten. Damit trligen sie zu einer behiteten
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und fruchtbaren Kindheit und Jugendzeit ihres Kindes bei. ... Heute wird der Wert en-
ger Zusammenarbeit von Schule und Elternhaus wiederentdeckt. Sie ist aus zwei
Griinden wichtig: Einmal haben die Eltern damit die Mdglichkeit, Erziehung und
Entwicklung ihrer Kinder genau zu verfolgen und aktiv zu unterstiitzen. Die Zukunft
hangt von Anderungen unserer Wertvorstellungen und unseres Verhaltens ab. Hier
konnten die Eltern Einfluss nehmen mit dem Ziel, so gut wie méglich fir das Wohl-
ergehen der Kinder zu sorgen. Zum andern braucht die Schule Verbilindete, um der
enormen Herausforderung durch die Medien zu begegnen und einseitigen technologi-
schen Losungen der Lernerfordernisse vorzubeugen. Die Eltern sind hierbei ihre
wichtigsten Verbilindeten. (Dalin, 1997, S. 114 f)

Dass dabei die Schulleitungen und Lehrkréfte aber keine Angst haben missen, dass ihnen die
padagogische Leitung entzogen wird, besagt die Stellungnahme der Organisation SCHULE UND
ELTERNHAUS (s&e) Zurich (2000): ,,Elternmitwirkung bedeutet aus unserer Sicht nicht primar,
die Rechte der Eltern gegeniber der Schule zu erweitern. Elternmitwirkung nimmt die Eltern
auch vermehrt in die Pflicht* (S. 10). Mit einem Zitat von DALIN (1997) schliessen wir dieses
Kapitel ab:

Die Schule wird, anders gesagt, auf eine enge Zusammenarbeit mit ihrem Umfeld und
den Elternhdusern angewiesen sein, einmal um das soziale Kapital zu entwickeln und
zum andern, weil auch die fiir unsere Zukunftsvisionen massgeblichen Grundhaltun-
gen im Elternhaus und seinem Umfeld durch praktische Erfahrung geformt werden.
(S.116)

Als sechster bildungspolitischer Losungsvorschlag wird im nachfolgenden Kapitel die Verbesse-
rung der Rahmenbedingungen fur Lehrpersonen propagiert. Denn ohne gute Lehrpersonen blei-
ben alle anderen Lésungsvorschldge ohne Wirkung fir den schulischen Prozess.

2.9.6 Verbesserung der Lehrbedingungen flr Lehrpersonen

Zurzeit herrscht ein relativ hoher Lehrermangel. Durch Stellenbdrsen im Internet, das Anwerben
auslandischer Lehrkrafte oder die Revitalisierung pensionierter Lehrer wird versucht, der derzei-
tigen Notlage Herr zu werden. Doch beim Bestreben, vermehrt Quereinsteigern den Lehrerberuf
zu 6ffnen, gilt es, das Augenmass nicht zu verlieren, denn in der Bildungsarbeit steht schlicht zu
viel auf dem Spiel, als dass man mit Schnellbleichen fur das Lehramt ungeeignete Personen in die
Schulstuben locken dirfte. Wenn die Schule nicht zum Storfall werden soll, braucht es moglichst
viele fundiert ausgebildete, engagierte und begeisterungsfahige Lehrerpersonlichkeiten. Uber die
Frage, ob der derzeitige akute Lehrermangel nur durch wirtschaftliche Verhéltnisse bedingt ist,
herrscht Uneinigkeit. Aus den bisherigen Ausfuhrungen l&sst sich jedoch erahnen, dass der zum
Teil problematische Schulalltag sicherlich ein bedeutender Grund fiir die Abwanderung ist. Es
stellt sich also die Frage: Mit welchen Massnahmen konnen Lehrpersonen in ihrer taglichen Ar-
beit unterstutzt werden, damit sie der Schule nicht den Riicken kehren?

Es braucht die Bereitschaft der Offentlichkeit, dem Lehrberuf wieder mehr Anerkennung zu zol-
len und die Padagogen in ihrer Erziehungsarbeit ohne doppelten Boden zu stiitzen. Zudem sollten
den Lehrpersonen unbedingt weiterfiihrende Karriereperspektiven eréffnet werden. Der offen-
kundig markant angewachsene Leistungsauftrag in den Schulen muss zudem gesplittet werden:
Es braucht Spezialisten fir interkulturellen Unterricht, Sozialarbeiter und Laufbahnberater, die
die Lehrperson fur das eigentliche Kerngeschéft entlasten (vgl. Redaktor/in hag., 2001, CD-
Rom). Zudem soll eine effiziente Schulberatung die Lehrpersonen bei Schwierigkeiten untersut-
zen.

Unserer Meinung nach ware es zur Behebung des Lehrermangels dringend nétig, dass die Gesell-

schaft die Arbeit einer Lehrperson grundsétzlich mehr wirdigt. Lehrpersonen sollten wieder ver-
mehrt Wertschatzung und Anerkennung erhalten. Insbesondere die Eltern sollten die Lehrperso-

79



Theoretischer Hintergrund

nen in ihrer (Neben-)Aufgabe als Erzieher mit besten Kraften unterstiitzen. Aus der Studie des
Zurcher d&s Instituts fiir Markt- und Kommunikationsforschung vom April 2001 geht denn her-
vor, dass anders als noch in den Achtzigerjahren nicht der Lohn Hauptursache von Arbeitsun-
zufriedenheit ist, sondern fehlende Aufstiegschancen, Anerkennung und Unterstltzung (vgl. sda.,
2001a). Dieser Befund trifft hochst wahrscheinlich auch fiir die Arbeitssituation der Lehrkrafte
zu.

Mit dem folgenden Zitat von STOCKLING (2001; zitiert nach Redaktor/in ap., 2001) wird das Ka-
pitel der bildungspolitischen Ldsungsvorschlage abgeschlossen: Grundsatzlich gilt es, die Anfor-
derungen an die Schule herunterzuschrauben. So modern die Rede von der 6ffentlichen Dienst-
leistung heute auch ist, so nachhaltig muss dem Eindruck entgegengewirkt werden, als kdnne
Schule alle jeweils sehr unterschiedlichen und oft auch widerspriichlichen Einzelerwartungen der
heutigen Gesellschaft erfllen. Die Schule kann nicht Reparaturwerkstétte fur alles und jedes sein
(vgl. CD-Rom).

Im folgenden Methodenkapitel sollen die Hypothesen, welche wir in diesem zweiten Kapitel aus-
fihrlich in theoretischer Hinsicht erarbeitet haben, geordnet nach den Forschungsbereichen dieser
Evaluation zusammenfassend prasentiert werden. Die Operationalisierung der Forschungsberei-
che wird in Kapitel 3.5.2 geleistet: Alle VVolksschulfragen, welche grosstenteils auch den Privat-
schulfragen entsprechen (vgl. nummerierter Privatschulfragebogen im Anhang, Kap. 8), werden
sowohl in thematisch geordneter Form als auch in systematischer Hinsicht dargestellt. Damit ist
der theoretische Unterbau dieser Evaluation in transparenter Art und Weise erbracht.
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3 Methode

3.1 Forschungsbereiche und Hypothesen

Die Hauptfrage nach der Akzeptanz stellt gemdss FEND (1998), Professor am Padagogischen In-
stitut der Universitat Zirich, eine wichtige Dimension in der Qualitéatsfrage dar: Die Schulakzep-
tanz der Klienten ist heute noch einer von vier wichtigen Orientierungspunkten, wenn wir die
Qualitat von Bildungssystemen Uberprifen (vgl. S. 207 f). Diese wissenschaftliche Arbeit unter-
sucht darum die Qualitatsfaktoren auf der System- und Schulebene. Im Zentrum dieser Betrach-
tung stehen somit die Rahmenbedingungen des Schulwesens und die Organisationsstruktur von
Schulen. Auch die Lehrerqualitat als dritte Ebene des Bildungswesens wird mitberucksichtigt, da
sie einen wichtigen Kernbereich der VVolksschulakzeptanz darstellt.

Diese wissenschaftliche Studie untersucht die folgenden funf Forschungsbereiche, welche zu-
gleich den Kapiteln im Ergebnisteil entsprechen:

Volksschulakzeptanz und Einstellung
Ausgewahlte Kernbereiche der Volksschule
Privatschulpraferenz und Privatschulwahl
Zusammenhange

Veranderungswinsche und Bedurfnisse

agrwnE

Die Hypothesen, welche bereits im Theorieteil elaboriert worden sind, werden nun in zusammen-
fassender Form und nach den Forschungsbereichen geordnet prasentiert:

Volksschulakzeptanz und Einstellung:
H; Die Akzeptanz der Volksschule féllt bei den Eltern im Durchschnitt insgesamt hoch aus (vgl. Kap. 2.5.3.1).

H, Die Einschédtzung der Volksschulakzeptanz hédngt vom Wohnquartier, vom Schulhaus und von der Wohnge-
meinde ab (vgl. Kap. 2.5.3.1).

Ausgewahlte Kernbereiche der Volksschule:

Hs Eltern erwarten von der Lehrperson, dass sie ihr Kind in sozialer, fachlicher und individueller Hinsicht opti-
mal fordert. Fir sie ist eine Lehrkraft dann ,,vertrauensvoll*, wenn es ihr des Weiteren gelingt, zum Kind ein
Vertrauensverhéltnis aufzubauen und auf seine Eigenart einzugehen (vgl. Kap. 2.5.3.3).

H,  Die Lehrperson ubt einen markanten Einfluss auf die Einschatzung der Volksschulakzeptanz, der Privatschul-
praferenz, des Klimas, der angemessenen Leistungsanforderungen, des Aufgehobenseins und der Schulfreude
aus (vgl. Kap. 2.5.3.3).

Hs Das Schulklima hat einen grossen Einfluss auf die Volksschulakzeptanz und die Qualitat des Unterrichts (vgl.
Kap. 2.5.3.4).

He  Geméss den Angaben der Eltern sind Privatschulkinder in ihrer Schule besser aufgehoben und zeigen eine
grossere Schulfreude als Volksschulkinder (vgl. Kap. 2.5.3.4).

H;  Von allen Faktoren wird die Gewaltthematik in der Schule am problematischsten eingestuft. Sie beeinflusst
die Qualifizierung der schulischen Kernbereiche und gilt unter anderem auch als Grund zum Wechsel von der
Volks- zur Privatschule (vgl. Kap. 2.5.3.5).

Hg Der Fremdsprachenanteil in der Klasse tibt auf verschiedene schulische Kernbereiche einen Einfluss aus. Eine
Abhangigkeit der Privatschulpraferenz vom Fremdsprachenanteil lasst sich insbesondere im Zusammenwir-
ken von mehreren Faktoren belegen (vgl. Kap. 2.5.3.6).

Hg Die befragten Unterrichtsinhalte (uberfachliche Kompetenzen) werden auch von den Eltern als wichtig einge-
schatzt (vgl. Kap. 2.5.3.7).

Hio  Zwischen Leistungsanforderungen und Privatschulpréferenz kann ein Zusammenhang nachgewiesen werden.
Es sind tendenziell bildungsorientierte Eltern, welche mit dem Leistungsniveau der Volksschule eher nicht
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zufrieden sind (vgl. Kap. 2.5.3.8).

Hy;  Fur Eltern sind ausserfamiliare Betreuungsstrukturen und neue Schulzeitmodelle wie Halb- und Tagesschulen
von Bedeutung. Tendenziell werden diese Angebote eher von Eltern bevorzugt, welche entweder zu zweit
berufstétig oder alleinerziehend sind (vgl. Kap. 2.5.3.9).

Hy,  Es ist davon auszugehen, dass ein grosser Teil der Elternschaft die aktuell geplanten bildungspolitischen Re-
formen (Englisch und Computer ab der 3./4. Kl. und Franzésisch ab der 5./6. KIl.) gutheisst (vgl. Kap.
2.5.3.10).

Hys  Eltern haben gegentiber der Schulpflege/-behdrde im Durchschnitt eher eine kritische Haltung, vor allem was
die Informationsaufgabe betrifft (vgl. Kap. 2.5.3.11).

Hy,  Die Aussage ,,Ich bin der Meinung, dass Erziehung vor allem Sache der Eltern und nicht der Volksschule ist*
wird von den Eltern nicht (mehr) klar gutgeheissen. Eltern tendieren vermehrt, der Schule gewisse Erzie-
hungsaufgaben zu ibertragen. Alleinerziehende erwarten mehr Miterziehung von Seiten der Schule als andere
(vgl. Kap. 2.5.3.11).

His  Klar erkennbare Werthaltung und forderliches Klima werden als Griinde fur den Wechsel von der Volksschu-
le zur Privatschule bestatigt (vgl. Kap. 2.5.3.12).

His  Demografische Variablen (Bildungsschicht, Bildungsorientierung, Berufstatigkeit, Familienform, Geschlecht,
Klasse und Schulleistung des Kindes und Wohnort) beeinflussen die Volksschulakzeptanz, Privatschulpréfe-
renz und die schulischen Kernbereiche (vgl. Kap. 2.5.3.13).

Privatschulpréaferenz und Privatschulwahl:
Hy;;  Fur sehr viele Eltern stellt sich die Entscheidung ,,Privatschule oder Volksschule* nicht (vgl. Kap. 2.5.3.2).

His Wo die Schulqualitat als nicht mehr zufriedenstellend angesehen wird, denken Eltern vermehrt an einen
Wohnortswechsel oder an die Benutzung von Privatschulangeboten (vgl. Kap. 2.5.3.2).

His  Es gibt viele unterschiedliche Griinde fuir die Wahl einer Privatschule (vgl. Kap 2.5.3.2).

Hy  Eine hohere Privatschulpraferenz herrscht in stadtischen gegeniber landlichen Regionen und bei Eltern héhe-
rer gegendiiber tieferer Bildungsschicht vor (vgl. Kap. 2.5.3.2).

Zusammenhange:

H,,  Die Aspekte Fremdsprachenkonzept, Privatschulpréferenz, Oberstufendbertritt, Schule und Elternhaus, Lehr-
person, Unterricht, ausserfamilidre Betreuungsstrukturen, Schulklima, Gewaltthematik, Leistungsanforderun-
gen, Einstellungen und verschiedene demografische Variablen tragen zur Aufklarung der Volksschulakzep-
tanz bei (vgl. Kap. 2.5.3.15).

H,,  Bessere ausserfamilidre Betreuungsstrukturen, das forderlichere Klima, engagiertere Lehrkréfte, die bessere
Vorbereitung auf den Oberstufeniibertritt, weniger Disziplin- und Gewaltprobleme, der tiefere Fremdspra-
chenanteil und letztlich demografische Variablen sind Hauptgriinde fiir den Wechsel von der Volksschule zur
Privatschule (vgl. Kap. 2.5.3.15).

Hy;  Im Urteil der Eltern entsprechen die Nachteile der Volksschule den Vorteilen der Privatschule und die Vortei-
le der Volksschule den Nachteilen der Privatschule (vgl. Kap. 2.5.3.15).

Veranderungswiinsche und Bedurfnisse:

H,,  Wo eine hohe Volksschulakzeptanz herrscht, werden wenige Bediirfnisse gedussert. Wo hingegen eine tiefe
Volksschulakzeptanz herrscht, benutzen Eltern eher die Mdglichkeit, die offene Fragestellung bezuglich
Volksschule am Schluss des Fragebogens kritisch zu beantworten (vgl. Kap. 2.5.3.14).

3.2 Methodenwahl

Evaluation hat das Ziel, den Wert einer Sache unter Einbezug von wissenschaftlichen Methoden
festzusetzen (vgl. Wottawa & Thierau, 1998, S. 14). Es kann zwischen formativer und summati-
ver Evaluation unterschieden werden. Formativ ist eine Evaluation, wenn sie prozessbegleitend
ist und den Entwicklungsgedanken ins Zentrum stellt. Die summative Evaluation geschieht hin-
gegen im Nachhinein und wertet ein bereits bestehendes Programm aus.
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Diejenigen Bereiche der Untersuchung, die sich auf das Konstrukt der Volksschulakzeptanz be-
ziehen, unterliegen also der summativen Evaluation. Wenn Bedirfnisse miteinbezogen werden,
um allféllige Winsche und Optimierungsvorschlage formulieren zu kdnnen, steht der formative
Aspekt im Vordergrund. In dieser Arbeit sind demzufolge beide Evaluationsarten vertreten, wenn
auch tberwiegend der summative Teil im Vordergrund steht.

Erfahrungen aus dem Bildungsbereich zeigen, dass im Vergleich zu Feldforschungsresultaten die
Anerkennung rein beschreibender bzw. literaturkritischer Arbeiten relativ gering ist (vgl. a.a.0.,
S. 142). Durch den empirischen Ansatz dieser Evaluation wurde dieser Tatsache Rechnung getra-
gen und erreicht, dass die dargestellten Ergebnisse fir Bildungsverantwortliche relevant sein kon-
nen.

Um nun eine moglichst reprasentative Stichprobe erfassen zu kénnen, ist fur diese Studie der Fra-
gebogen als Erhebungsinstrument gewahlt worden. Er erlaubt die Erreichung grosser Populatio-
nen und garantiert eine effektive VVorgehensweise fur das Erheben von hauptséchlich quantitati-
vem Datenmaterial. Des Weiteren zahlt die Fragebogenmethode zu den wichtigsten und in der
psychologischen Forschung meist angewendeten Untersuchungsverfahren (vgl. Mummendey, S.
13, 1995).

Damit ein moglichst differenziertes Bild der heutigen Volksschule aus Sicht der Eltern gewonnen
werden kann, ist in den Kantonen Zirich und Thurgau im Zeitraum November bis Dezember
2000 eine reprasentative Auswahl von Erziehungsberechtigten mittels einem standardisierten
Fragebogen befragt worden, wobei die Erhebung hauptséchlich quantitativ erfolgte. Wenige Fra-
gen wurden offen gestellt, um wichtige, nicht beriicksichtigte Aspekte einfangen zu kdnnen.

Fur die Stichprobe wurden einerseits Eltern ausgewahlt, welche im Schuljahr 2000/2001 ein oder
mehrere Kind(er) an der Zurcher oder Thurgauer Volksschule (1.-6. Klasse, inkl. Sonderklasse)
unterrichten liessen und andererseits Eltern angeschrieben, welche im Schuljahr 2000/2001 ein
oder mehrere Kind(er) in eine Zircher oder Thurgauer Privatschule (1.-6. Klasse, inkl. Orientie-
rungsjahr fur die Oberstufe) schickten. Dies setzte natirlich das Erstellen von zwei unterschiedli-
chen Fragebogen sowie das Ziehen von zwei verschiedenen Teilstichproben voraus. Darauf soll
im Folgenden eingegangen werden.

3.3 Stichprobe Volksschule

3.3.1 Gewinnung der Stichprobe Volksschule im Uberblick

Da weder im Kanton Ziirich noch im Kanton Thurgau aus Datenschutzgriinden® ein direkter Zu-
griff auf einzelne Elternadressen maéglich war, kam ein relativ aufwendiges Verfahren in beiden
Kantonen in gleicher Weise zur Anwendung. Abbildung 8 stellt dies in einem ersten Uberblick
dar.

% Trotz der grundsétzlichen, miindlichen Unterstiitzung erhielten wir bis zuletzt (Mitte September 2000) von den
verantwortlichen Datenschutzbeauftragten beider Kantone keine schriftlich verfasste Unbedenklichkeitserklarung
beziiglich Datenschutz zugeschickt, um die notwendigen Elternadressen direkt tGber zuféllig ausgewahlte Lehrperso-
nen einholen zu kdnnen. Offenbar sind sich auch die Datenschutzverantwortlichen nicht einig, inwiefern sie das
Postulat des Datenschutzes bei Forschungsvorhaben der Universitat auslegen sollen. Daher wahlten wir den Weg
tber die einzelnen Schulprésidien (vgl. Abbildung 8).
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Vollerhebung:

Mitte September 2000 erhielten alle Primarschulbehdrden im Kanton Zurich und
Thurgau ein offizielles Informationsschreiben. Darin wurden die einzelnen Stellen
Uber die bevorstehende Studie informiert und gebeten, mit ihrer Schulgemeinde
am Auswabhlverfahren teilzunehmen.

v

Alle Schulgemeinden, die sich bereit erklart hatten, an dieser Studie

teilzunehmen, wurden fir die weitere Stichprobeziehung mitberiicksichtigt.
= Kapitel 3.3.1.1 zeigt eine Ubersicht dieser Schulgemeinden.

v

/ In einem nachsten Schritt wurden durch eine geschichtete
Zufallsauswahl Primar- und Sonderlehrkrafte aus den sich bereit
erklarenden Schulgemeinden gezogen.
= In Kapitel 3.3.1.1 sind die Schulgemeinden in den Tabellen mit einem
Sternchen gekennzeichnet, aus welchen Lehrkrafte zufallig ausgewahlt
wurden.

Diese Lehrpersonen wurden Mitte Oktober 2000 mit der Bitte
angeschrieben, die beigelegten Einverstandnisformulare den
jeweiligen Eltern nach Hause zu geben, spéater wieder
einzusammeln und dem Padagogischen Institut der Universitat
Zirich zuriickzusenden.

Teilerhebung:

Alle Lehrpersonen, welche die ausgeflllten
Einverstandnisformulare der Eltern dem Padagogischen
Institut zurickgesandt hatten, wurden fur das weitere
Verfahren bertcksichtigt.
= Kapitel 3.3.1.2 beschreibt die Haufigkeitsverteilung der
Merkmale Alter und Geschlecht bei Zircher und Thurgauer
Lehrpersonen.

4 Jenen Eltern, welche sich bereit erklart hatten, an der
Umfrage ,Akzeptanz der Volksschule* teilzunehmen,
wurde im November 2000 vom P&dagogischen Institut ein
Fragebogen zugesandt.

v

Eltern-Stichprobe

= Kapitel 3.3.1.3 beschreibt den Ricklauf der
angeschriebenen Elternschaft.

Ebene Schulgemeinden

Teilerhebung:

Ebene Lehrkrafte

—

Ebene Volksschuleltern
A

N

Abbildung 8: Drei Phasen der Datenerhebung bei Volksschuleltern

Nach einer etwas langeren Phase der VVorabklarungen mit verschiedenen Bildungsinstanzen haben
sich Herr K. BAHR, Leiter des Bereichs Evaluationen der Bildungsdirektion des Kantons Zrich,
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und Herr M. SALOGNI?, Leiter des Amtes fiir Volksschule und Kindergarten des Kantons Thur-
gau, im August 2000 bereit erklart, diese Studie zu unterstitzen.

3.3.1.1 1. Schritt: Ebene Schulgemeinden

Alle Schulpflegen/-behérden in den Kantonen Zirich und Thurgau erhielten zu Handen des
Schulprasidiums Mitte September 2000 von Seiten des Padagogischen Instituts der Universitat
Zirich ein Informationsschreiben. Darin wurden die einzelnen Schulpréasidentinnen und Schul-
prasidenten tber diese Studie informiert und gleichzeitig gebeten, die geplante Erhebung in der
eigenen Schulgemeinde zu ermdglichen (vgl. Schreiben in Kap. 8). Die angeschriebenen Perso-
nen bekamen bis Ende September Zeit, das Pddagogische Institut mit einem beigelegten Antwort-
schreiben zu benachrichtigen. Tabelle 5 und Tabelle 6 geben Auskunft dartber, welche Primar-
schulgemeinden im Kanton Zirich und Thurgau sich damit einverstanden erklérten, dass Eltern
aus ihrer Schulgemeinde bei einer eventuellen Auswahl mit einem Fragebogen angeschrieben
werden dirften. Gleichzeitig sind bereits in diesen Tabellen alle Schulgemeinden mit einem
Sternchen gekennzeichnet, aus welchen spater Lehrpersonen fiir das weitere Verfahren zuféllig
ausgewahlt worden sind (vgl. Abbildung 8).

Tabelle 5: Alphabetisch geordnete Schulgemeinden des Kantons Zirich zur Teilnahme bereit
Adliswil* Greifensee* Oberrieden* Uitikon*
Aeugst am Albis Gruningen* Oberstammheim Unterengstringen*
Schulzweckverband Affoltern | Hagenbuch* Obfelden* Urdorf*
am Albis
Altikon Hausen am Albis Oetwil-Geroldswil* Uster*
Andelfingen Hedingen Opfikon* Volken
Bachenbulach Henggart* Ossingen Volketswil*
Bachs* Hinwil* Ottenbach* Wadenswil*
Bauma* Hirzel Pfungen* Wald*
Benken Hitthau Rafz Wangen-Bruttisellen
Berg am Irchel Hochfelden* Regensberg Wasterkingen
Birmensdorf* Hombrechtikon* Regensdorf* Weiach
Bubikon* Hori Richterswil* Weiningen
Buch am Irchel* Huntwangen Rorbas-Freienstein-Teufen Weisslingen*
Bilach* Hutten Rimlang* Wettswil am Albis*
Dagerlen llinau-Effretikon* Rischlikon* Wetzikon*
Dallikon* Kilchberg* Ruti* Wila
Dattlikon* Kleinandelfingen Schlatt Wildberg*
Dielsdorf Knonau* Schlieren* Winkel*
Dietikon* Langnau am Albis Schofflisdorf-Oberweningen* | Winterthur-Mattenbach*
Dinhard Laufen-Uhwiesen* Schonenberg* Winterthur-Oberwinterthur*
Dorf Lindau* Schwerzenbach Winterthur-Seen*
Dubendorf* Ménnedorf* Seegraben Winterthur-Stadt*
Egg* Marthalen Seuzach* Winterthur-Téss*
Elgg Maur* Stadel* Zollikon*
Erlenbach Mettmenstetten* Stafa* Zumikon
Fallanden Ménchaltorf* Stallikon Zirich-Glattal*
Feuerthalen* Niederglatt* Steinmaur* Zirich-Limmattal*
Fischenthal* Niederweningen Sternenberg Zirich-Schwamendingen*
Flaach* Nurensdorf* Thalheim Zurich-Uto*
Flurlingen* Oberembrach Thalwil* Zurich-Zurichberg*
Gossau Oberglatt Turbenthal

Wie in Tabelle 5 dargestellt ist, haben im Kanton Zirich insgesamt 123 von den insgesamt 180
Primarschulgemeinden zugesagt, dieses Projekt zu unterstutzen. 32 Schulprésidentinnen und
Schulprasidenten (17.8%) haben dem Padagogischen Institut schriftlich mitgeteilt, dass sie aus
verschiedenen Griinden®® nicht bereit waren, ihre Primarschulgemeinde fiir diese Untersuchung

?" Stellenwechsel: Frau Annelies Huber hat das Amt von Herrn Salogni ab Januar 2001 iibernommen und knapp ein
halbes Jahr spater wieder gekiindigt. Ihr Nachfolger wurde der Schulinspektor Walter Berger.

%8 Mehrheitlich wurden folgende Griinde angegeben: Die betreffende Schulgemeinde ist bereits an einem Evaluati-
onsprojekt beteiligt oder hat eine eigene Elternbefragung zu einem friiheren Zeitpunkt durchgefiihrt. Weiter haben
einige Schulprasidien Bedenken betreffend des Datenschutzes gedussert und deshalb ihr Einverstdndnis nicht abge-
geben. Zudem haben einzelne Schulpésidentinnen und Schulprasidenten geantwortet, dass sie den Lehrpersonen
ihrer Schulgemeinde keine zusatzliche Mehrarbeit zumuten kdnnen, da diese sonst schon mit administrativer Klein-
arbeit Uberlastet seien.
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zur Verfugung zu stellen. Trotz mehrmaligem Nachfragen unsererseits haben wir von den restli-
chen 25 Schulprésidien (13.9%) weder schriftlich noch telefonisch eine Antwort bekommen. Die-
se Gemeinden sind deshalb ebenfalls nicht in das weitere Stichprobenverfahren miteinbezogen
worden.

Tabelle 6: Alphabetisch geordnete Schulgemeinden des Kantons Thurgau zur Teilnahme bereit
Aadorf* Egg Homburg-Hdorstetten Salmsach-Hungerbihl
Affeltrangen* Egnach* Horn* Schlatt
Altishausen-Graltshausen Erlen-Riedt-Ennetaach Kesswil Schmidshof
Amlikon Ermatingen Kreuzlingen* Schonenberg-Kradolf
Amriswil* Eschenz* Landschlacht Sitterdorf

Arbon* Eschlikon Langrickenbach Speiserslehn

Au Ettenhausen Lanterswil Steckborn*
Balterswil Felben-Wellhausen* Leimbach Steinebrunn
Basadingen-Willisdorf Fimmelsberg-Holzhdusern Lommis Stettfurt*

Berg* Fischingen Mammern Tagerwilen*
Berlingen Frauenfeld* Mattwil-Birwinken-Happerswil | Thundorf
Bettwiesen Friltschen Matzingen Uttwil

Blidegg* Gachnang Mauren* Wangi

Bottighofen Gotighofen Mettlen Warth-Weiningen
Braunau Gindelhart-Hérhausen Millheim* Weinfelden*

Buch bei Frauenfeld Gittingen Muinchwilen* Wigoltingen*
Birglen* Hauptwil Neunforn Wilen bei Wil
Diessenhofen* Hefenhofen* Rickenbach Wittenwil

Dozwil Hegi-Winden Roggwil Wuppenau
Dussnang-Oberwangen* Hohentannen* Romanshorn* Zihlschlacht

Im Kanton Thurgau haben uns 80 von 132 (60.6%) Primarschulprasidien ihre Unterstiitzung fir
dieses Projekt zugesagt. Damit liegt der Zustimmungsgrad leicht unter dem der Schulgemeinden
des Kantons Zirich. Weiter waren 9.8% (13 von 132) der angeschriebenen Schulprasidien nicht
bereit, diese Umfrage bei Eltern ihrer Schulgemeinde durchfiihren zu lassen. Insgesamt 29.6%
(39 von 132) haben auch nach mehrmaligem Nachfragen nicht geantwortet. Diese?® Schulge-
meinden haben wir ebenfalls nicht in die weitere Stichprobe miteinbezogen.

3.3.1.2 2. Schritt: Ebene Lehrkrafte

In einem n&chsten Schritt wurde nun aus den sich zur Teilnahme bereit erkldarten Schulgemeinden
eine geschichtete Zufallsstichprobe (vgl. Atteslander, 1995, S. 315 ff) von Primarlehrkréften pro
Kanton gezogen. Dies geschah mit Hilfe der jeweiligen Erziehungsdepartemente®. Da alle Lehr-
personen per EDV erfasst sind, konnte das Stichprobenverfahren durch computerunterstiitzte Ver-
fahren durchgefihrt werden. Damit bei der Stichprobenziehung von einer moglichst gleichméssi-
gen Auswahl von Lehrkréaften im ganzen Kanton ausgegangen werden konnte, wurde beim Sor-
tieren der Lehrerdaten auf folgende nach dem Wichtigkeitsgrad aufgelistete Kriterien® geachtet.

Schulstufe (1. bis 6. Klasse und Sonderklassen auf der Primarstufe)
Schulgemeindename (A bis Z)

Schulhaus der Gemeinde (A bis Z)

Geschlecht der Lehrperson®

Alter der Lehrperson

oD E

Damit die Anzahl der Lehrkrafte pro Kanton vorgéngig bestimmt werden konnte, kamen folgende
Betrachtungsweisen zur Anwendung:

# Dazu gehéren vor allem viele kleine Schulgemeinden, welche in administrativer Hinsicht von einer Einzelperson
vertreten werden. Insofern kann angenommen werden, dass vereinzelt eine Uberbelastung bei diesen Personen be-
steht.

¥ |m Kanton Ziirich hat uns dabei Herr Bischofberger, im Kanton Thurgau Herr Osterwalder unterstiitzt.

%! Diese fiinf Kriterien haben wir selber aufgestellt, damit bei der Ziehung Unregelméssigkeiten méglichst vermieden
werden konnten.

¥ |m Kanton Thurgau war die Stichprobenziehung nur mit den ersten drei Kriterien moglich, da der gesamte Daten-
satz nur per Excel-Programm (Microsoft) zur Verfigung stand. Dieses kann héchstens drei Kriterien auf einmal
bertcksichtigen.
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- Die Elternstichprobe der Volksschule aus beiden Kantonen sollte schlussendlich mindestens
aus 1200 Datensatzen bestehen.

- Da davon auszugehen war, dass von den teilnehmenden Eltern ca. 60% den Fragebogen zu-
ricksenden wirden, mussten somit 2000 Fragebogen versandt werden.

- Da weiter davon ausgegangen werden konnte, dass ca. 50% der in einem 1. Schritt angefrag-
ten Eltern Interesse zeigen wirden, an dieser Untersuchung teilzunehmen, mussten wir also
insgesamt 4000 Eltern mit einem Einverstandnisformular erreichen.

Auf diesem Hintergrund und unter Beriicksichtigung verschiedener statistischer Zahlen® aus den
beiden Kantonen, wurde folgende Anzahl Lehrpersonen per EDV zuféllig gezogen. Dabei stan-
den im Kanton Ziirich insgesamt 3177 Lehrpersonen® und im Kanton Thurgau 759 Lehrperso-
nen®® zur Auswahl bereit (vgl. Tabelle 7).

Tabelle 7: Grundgesamtheit und gezogene Stichprobe der Lehrkréafte beider Kantone
Zur Verfugung stehende gezogene Zufallsauswahl
Grundgesamtheit Lehrkréafte
der Grundgesamtheit Auswahl Reserve
Kanton Zirich 4385> 3177 167 30
Kanton Thurgau 1102 759 47 17

Da die Schilerzahlen der beiden Kantone sich ungefahr im Verhéltnis 4 : 1 aufteilen (vgl. Bun-
desamt fir Statistik, 1999, S. 400), wurde die Lehrkréftestichprobe ebenfalls in diesem Verhéltnis
auf die beiden Kantone aufgeteilt. Bei der Ziehung der Lehrkrafte, die nur zu Reservezwecken
dienten, wurde nicht mehr auf das beschriebene Verhaltnis geachtet.

Tabelle 7 zeigt, dass im Kanton Zirich nach den funf beschriebenen Kriterien insgesamt 197 Pri-
marlehrpersonen (inkl. Lehrpersonen fir Sonderklassen) ausgewahlt wurden. Darin waren 30
Lehrpersonen enthalten, die lediglich zu Reservezwecken gezogen wurden, da nicht davon aus-
gegangen werden konnte, dass alle angeschriebenen Lehrkrafte ohne Einschrdnkungen an dieser
Studie teilnehmen werden. Im Kanton Thurgau wurden 64 Primarlehrpersonen (inkl. Lehrperso-
nen fir Sonderklassen) fir das weitere Verfahren gezogen, wobei wiederum 17 Lehrkrafte ledig-
lich fur den Reservepool bestimmt worden waren.

Mitte Oktober 2000 wurden die zufallig ausgewahlten 167 Lehrpersonen aus dem Kanton Zirich
und 47 Lehrkréfte aus dem Kanton Thurgau mit der Bitte angeschrieben, die beigelegten Einver-
standnisformulare den jeweiligen Eltern nach Hause zu geben und anfangs November 2000 dem
Padagogischen Institut zurlickzusenden (vgl. Brief und Einverstdndnisformular im Anhang unter
Kap. 8). Nach wenigen Tagen kamen jedoch bereits die ersten Schreiben unausgefullt zurlck. Im
Kanton Zirich waren es drei Lehrpersonen, die sich nicht bereit erklarten, die beigelegten Eltern-

% _ durchschnittliche Klassengrosse im Kanton Ziirich: 20,3 Schiilerinnen und Schiiler in der Regelklasse (vgl. Sta-
tistisches Jahrbuch, 107. Jahrgang, 1999, S. 400)

- durchschnittliche Klassengrdsse im Kanton Zirich: 11,2 Schilerinnen in der Sonderklasse (vgl. Die Schulen im
Kanton Zirich 1998/99, S. 7)

- durchschnittliche Klassengrésse im Kanton Thurgau: 21,1 Schiilerinnen und Schiiler in der Regelklasse (vgl. Statis-
tisches Jahrbuch, 107. Jahrgang, 1999, S. 400)

- durchschnittliche Klassengrésse im Kanton Thurgau: 11,2 Schiilerinnen und Schiiler in der Sonderklasse (Annah-
me: Gleicher Durchschnittswert wie Zirich)

% Im Kanton Zirich wurden nur Primarlehrpersonen beriicksichtigt, welche folgende zwei Kriterien erfiillt hatten:
Sie mussten Uber ein Pensum von 50% und mehr verfiigen und gleichzeitig musste ihre vollstandige Adresse vorhan-
den sein.

% |m Kanton Thurgau wurden alle Lehrkrafte beriicksichtigt, da das Pensenmerkmal erst ab Januar 2001 zur Verfii-
gung gestanden hatte.

*® Da zum Zeitpunkt der Zufallsstichprobe der Lehrkréfte im Kanton Ziirich die effektiven Schuldaten des Schuljah-
res 2000/2001 noch nicht zur Verfugung standen, verwendeten wir bei der Stichprobenziehung der Lehrkrafte die
Daten der Planungs-Erhebung 2000.

% Bei der Stichprobenziehung waren die Lehrerdaten der Schulgemeinde Rorbas-Freienstein-Teufen noch nicht
vorhanden. Daher konnte diese Lehrerschaft bei der Ziehung nicht beriicksichtigt werden.
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formulare den Eltern ihrer Schilerinnen und Schilern auszuteilen, da ihre Klassen fast aus-
schliesslich aus fremdsprachigen Schulerinnen und Schillern bestanden. Weiter kamen zwei Ku-
verts unbeantwortet zurtick, da die jeweilige Lehrkraft unter der angegebenen Adresse nicht mehr
auffindbar war. So wurden nachtraglich diese finf Primarlehrpersonen gestrichen und durch funf
Lehrkrafte aus dem Reservepool ersetzt. Dabei wurde so gut wie mdglich darauf geachtet, dass
die Ersatzperson in der gleichen Schulgemeinde wie auch auf derselben Schulstufe unterrichtete
und das gleiche Geschlecht hatte. Im Kanton Thurgau mussten ebenfalls 2 Lehrkréfte ausgewech-
selt werden, da in beiden Fallen die Lehrpersonen nicht bereit waren, an der Studie teilzunehmen.

Anfangs November sandten 150 Lehrkrafte des Kantons Zurich die Elternformulare vollstandig
und zum Teil auch nur teilweise zuriick. Weitere 14 Lehrpersonen teilten zu einem spateren Zeit-
punkt von sich aus oder durch Rickfragen unsererseits schriftlich oder telefonisch mit, dass sie
nicht bereit waren, an dieser Untersuchung teilzunehmen. Da zu diesem Zeitpunkt aber bereits
feststand, dass sich fir die Elternstichprobe im Kanton Zirich genligend Eltern bereit erklart hat-
ten, wurden diese 14 Lehrpersonen nicht mehr ersetzt. Drei weitere Lehrpersonen antworteten uns
auch nach mehrmaligem Zuriickfragen nicht. Diese wurden aus bereits genannten Griinden eben-
falls nicht mehr ersetzt. Im Kanton Thurgau schickte schlussendlich nur eine Primarlehrkraft die
Elternformulare nicht zurlick. Jedoch musste auch bei einigen Thurgauer Lehrpersonen telefo-
nisch nachgefragt werden, bis sie das Schreiben dem P&adagogischen Institut zuriicksandten. So
kann erfreulicherweise festgehalten werden, dass sich von den insgesamt 172 angeschriebenen
Lehrkraften des Kantons Zirich und den 49 aus dem Kanton Thurgau 150 Zurcher und 46 Thur-
gauer Lehrpersonen®® freiwillig an dieser Studie beteiligt haben. Dafiir méchten wir ihnen® an
dieser Stelle nochmals herzlich danken.

Um zu Uberprufen, inwieweit die teilgenommene Lehrerschaft der beiden Kantone die Grundge-
samtheit bezlglich des Alters und des Geschlechts reprasentiert, sind anhand dieser beiden
Merkmale die Prozentzahlen in Tabelle 8 und Tabelle 9 einander gegeniibergestellt worden. Da-
bei sind drei gleich grosse Altersgruppen gebildet worden.

Tabelle 8: Haufigkeitsverteilung der Merkmale Alter und Geschlecht bei Ziircher Lehrpersonen
Frauen Méanner Total

Altersgruppen Grundgesamtheit Stichprobe Grundgesamtheit Stichprobe Grundgesamtheit Stichprobe
Anzahl in% | Anzahl in% Anzahl in% | Anzahl in% Anzahl in% | Anzahl in%
21 bis 35 Jahre 1111 36.1 34 32.4 207 15.9 9 20 1318 30.1 43 28.7
36 bis 50 Jahre 1255 40.7 52 49.5 724 55.5 24 53.3 1979 45.1 76 50.7
51 bis 65 Jahre 715 23.2 19 18.1 373 28.6 12 26.7 1088 24.8 31 20.6
Total 3081 70.3 105 70 1304 29.7 45 30 4385 100 150 100

Bei den Lehrerinnen betragt das durchschnittliche Alter 41.3 Jahre (s=9.77) und bei den Lehrern
44.7 Jahre (s=9.68). Beide Geschlechter sind in der Stichprobe sehr gut vertreten. So sind 70%
der an der Studie beteiligten Lehrpersonen weiblich. Gleichzeitig liegt der Anteil der Primarlehre-
rinnen im ganzen Kanton Zurich bei 70.3%. Auch bei den drei Altersgruppen sind nur geringe
Abweichungen festzustellen. Die mittlere Gruppe ,,36 bis 50 Jahre* stellt bei den Frauen wie
Mannern die grosste dar. Sie ist in der Stichprobe jedoch etwas Ubervertreten. Die jungste und die
alteste Altersgruppe sind leicht untervertreten. Beim direkten Vergleich zwischen diesen beiden
Merkmalen ist bei den Primarlehrerinnen wiederum die mittlere Altersgruppe Ubervertreten, wo
hingegen bei den Mé&nnern diese Gruppe leicht untervertreten ist. Die Altersgruppe ,,21 bis 35
Jahre* ist bei den mannlichen Personen zu 4.1% (berreprasentiert. Abschliessend kann festgehal-

% Bei diesem hohen Riicklauf muss sicherlich beachtet werden, dass wir den Lehrpersonen bei einer Teilnahme den
Fragebogen und eine Ergebnispréasentation auf ihren Wunsch zustellten. Zudem haben wir ihnen zugesichert, dass ihr
Schulprésidium dieser Studie zugestimmt hat. Ohne diese Anreize bzw. Zusicherung ware der Riicklauf gewiss tiefer
ausgefallen.

¥ Im Dezember 2000 ist den beteiligten Lehrpersonen ein Dankesschreiben mit Nennung der Internetadresse zuge-
sandt worden, unter welcher die ersten Ergebnisse dieser Studie betrachtet werden konnten (vgl. Dankesschreiben im
Anhang, Kap. 8)
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ten werden, dass die Stichprobe unter Beriicksichtigung dieser beiden Merkmale die Grundge-
samtheit gut vertritt.

Tabelle 9: Haufigkeitsverteilung der Merkmale Alter und Geschlecht bei Thurgauer Lehrpersonen
Frauen Méanner Total
Altersgruppen Grundgesamtheit Stichprobe Grundgesamtheit Stichprobe Grundgesamtheit Stichprobe
Anzahl in% | Anzahl in% Anzahl in% | Anzahl in% Anzahl in% | Anzahl in%
21 bis 35 Jahre 400 56.1 15 48.4 117 30.1 2 13.4 517 46.9 17 37
36 bis 50 Jahre 224 31.4 7 22.6 177 455 8 53.3 401 36.4 15 32.6
51 bis 65 Jahre 89 12.5 9 29 95 24.4 5 33.3 184 16.7 14 30.4
Total 713 64.7 31 67.4 389 35.3 15 32.6 1102 100 46 100

Auch im Kanton Thurgau sind dieselben drei Altersklassen gebildet worden. Wiederum sind die
Altersgruppen im direkten Vergleich zum Geschlecht aufgelistet worden. Bei den Thurgauer Leh-
rerinnen betrégt das durchschnittliche Alter 39.9 Jahre (s=12.79). Bei den Mannern liegt das
Durchschnittsalter bei 45.1 Jahren (s=9.58). Auch bei den Thurgauer Lehrkréften sind die beiden
Geschlechter gut vertreten, wenn auch die weiblichen Lehrkrafte in der Stichprobe leicht Gber
dem Durchschnitt liegen. Insgesamt ist die jlingste Alterskategorie mit 37% die grosste Gruppe.
Bei den Lehrerinnen macht diese Altersgruppe ebenfalls den grossten Anteil aus, jedoch sind sie
in der Stichprobe leicht untervertreten. Bei den Mannern hingegen stellt die mittlere Alterskate-
gorie, die im Vergleich zur Grundgesamtheit etwas Ubervertreten ist, die grosste Gruppe dar. Ge-
samthaft gesehen sind die beiden Alterskategorien bis 50 Jahre in der Stichprobe doch eher unter-
vertreten, wo hingegen die dlteste Altersgruppe stark UGbervertreten ist.

3.3.1.3 3. Schritt: Ebene Volksschuleltern

Wie im Kapitel 3.3.1 bereits dargestellt worden ist, bendtigten wir eine intensive VVorbereitungs-
phase von gut drei Monaten, bis den Volksschuleltern, die sich zur Teilnahme* bereit erklart hat-
ten, Mitte November 2000 ein Fragebogen zugesandt werden konnte. Sie bekamen danach bis
Ende des Monats Zeit, den ausgefillten Bogen mit beigelegtem, pauschalfrankierten Kuvert dem
Padagogischen Institut zuriickzusenden.

Wie aus Abbildung 9 zu entnehmen ist, haben wir bei den Volksschuleltern einen erfreulichen
Ricklauf zu verzeichnen. So haben insgesamt knapp 80% der Volksschuleltern den Fragebogen
ausgefiillt*" zuriickgesandt. Somit sind uns 1578 Fragebogen aus dem Kanton Ziirich und 479
Fragebogen aus dem Kanton Thurgau zum Einscannen (vgl. Kap. 3.5.3) und zur anschliessenden
Auswertung bereitgestanden*”. Zu einem solch hohen Riicklauf hat sicherlich auch die Bekannt-
gabe einer Ergebnisrickmeldung beigetragen. Der Elternschaft ist vorgangig angekundigt wor-
den, dass ab Marz 2001 unter der Internetadresse
www.unizh.ch/paed/ppl/volksschulakzeptanz.html erste Ergebnisse dieser Befragung préasentiert
werden (vgl. Tabelle 25).

“0 Alle Eltern, die mit der Unterschrift und der Bekanntgabe der eigenen Adresse ihre Zustimmung mitteilten, wurden
mit einem Fragebogen angeschrieben (vgl. Elternformular im Anhang, Kap. 8).

1 Zwei Fragebogen sind unausgefiillt und ohne Kommentar zuriickgesandt worden. Diese Exemplare sind in der
Abbildung 9 nicht mitberucksichtigt.

2 Weitere drei Fragebogen von Volksschuleltern sind nach Abschluss der Einscannarbeit und Datenbereinigung bei
uns eingetroffen. Zu diesem Zeitpunkt war es aber nicht mehr méglich, diese drei Exemplare in unsere bereits fortge-
schrittenen Auswertungsverfahren miteinzubeziehen.
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Versand der Fragebogen an ...

1994 Eltern von
Volksschulkindern
(1.-6. Kl
des Kantons Zirich

597 Eltern von
Volksschulkindern
(1.-6. K1)
des Kantons Thurgau

225 Eltern von
Privatschulkindern
(1.-6. KI. und Oberstu-
fenvorbereitungsjahr)

des Kantons Ziirich

104 Eltern von
Privatschulkindern
(1.-6. KI. und Oberstu-
fenvorbereitungsjahr)

des Kantons Thurgau

Rucklauf

Rucklauf

Rucklauf

Rucklauf

1°578 Volksschuleltern
des Kantons Zirich

(79.14%)

479 Volksschuleltern
des Kantons Thurgau

(80.23%)

197 Privatschuleltern
des Kantons Zirich

(87.56%)

84 Privatschuleltern
des Kantons Thurgau

(80.77%)

Durchschnittlich haben somit 80.07% der angeschriebenen Eltern den Fragebogen zuriickgesandt.

Abbildung 9: Versand und giltiger Rucklauf der vier angeschriebenen Elterngruppen

Da der gultige Rucklauf der Volksschulfragebogen bereits Ende November 2000 all unsere Er-
wartungen ubertraf, entschlossen wir uns bereits zu diesem Zeitpunkt, den 2591 Eltern kein Erin-
nerungsschreiben*® mehr zu versenden. Dieser zusatzliche administrative Aufwand hatte zum
etwas hoheren Riicklauf in keinem Verhaltnis gestanden.

Im Folgenden wird die gltige Stichprobe im Hinblick auf die Schulgemeindegrosse, die Klassen-
stufe und das Geschlecht des Kindes* beschrieben. Um dabei die Reprasentanz der Merkmale zu
uberpriifen, werden diese der jeweiligen Grundgesamtheit gegenubergestellt. Die Daten der
Grundgesamtheit stammen aus der Lehrpersonenstatistik der Bildungsdirektion des Kantons Zu-
rich®® und vom Amt fiir Volksschule und Kindergarten des Kantons Thurgau®.

Des Weiteren werden die Elternnationalitét, die Familiensituation und die Anzahl Kinder pro Fa-
milie kurz beschrieben. Dabei wird jedoch in den dargestellten Tabellen auf einen Vergleich zwi-
schen der Stichprobe und der Grundgesamtheit verzichtet, da vergleichbare Daten nicht zur Ver-
fligung standen.

3.3.2 Beschreibung der Stichprobe Volksschule im Kanton Zirich

Um Kleinere und grossere Schulgemeinden miteinander vergleichen zu konnen, ist die teilge-
nommene Elternschaft des Kantons Zurich in neun Primarschulgemeindegrossen aufgeteilt wor-
den. Dabei sind die offiziellen Schulerzahlen aus dem Jahr 1999 ber(cksichtigt worden. Mit Hilfe
einer Stanine-Skala (vgl. Schelten, 1980, S. 67) sind neun Gruppen gebildet worden, wobei die
kleinen Schulgemeinden eher als landliche und die grossen Schulgemeinden eher als stadtische

* Alle Vorbereitungen fiir ein allfalliges Mahnungsschreiben wurden vorgangig getroffen. So wurden alle Einver-
standnisformulare der teilnehmenden Elternschaft einmal kopiert, damit wir die Adresse flir ein Mahnungsschreiben
zur Verfiigung gehabt hatten. Nach diesem Entscheid wurden alle Kopien vernichtet, sodass uns keine Elternadres-
sen mehr zur Verfligung standen.

* Da uns fiir den Kanton Thurgau keine offiziellen Daten iiber die Geschlechterverteilung zur Verfliigung standen,
musste auf einen Vergleich verzichtet werden.

*® Bei der Lehrpersonenstatistik beziehen sich die Daten auf die Planungserhebung aus dem Jahre 2000. Die Daten
der Schilerinnen und Schiiler pro Schulgemeinde (6ffentliche Schulen) sind aus dem Jahre 1999.

“® Bei der Lehrpersonenstatistik beziehen sich die Daten auf den Stand vom 16.02.2001. Die Daten der Schiilerinnen
und Schuler pro Schulgemeinde (6ffentliche Schulen) sind aus dem Schuljahr 2000/2001.
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Gebiete betrachtet werden. Bei dieser Skala wird eine Normalverteilung, ausgehend vom Mittel-
wert, nach oben und unten in neun gleich grosse Abschnitte aufgeteilt. In Tabelle 10 ist dies in
der letzten Prozentspalte zu sehen. In einem zweiten Schritt wurde die Grundgesamtheit der
Schilerinnen und Schiiler pro Schulgemeinde in die jeweils bereits gebildeten neun Gruppen auf-
geteilt. So war die Grundgesamtheit pro Gemeindegruppengrosse definiert (vgl. die Spalte
,»Grundgesamtheit der Schilerinnen und Schiler®). Werden nun die Prozentwerte der teilgenom-
menen Elternschaft und der Grundgesamtheit miteinander verglichen, so ist zu sehen, dass zwi-
schen den einzelnen Gruppen doch leichte Abweichungen vorhanden sind. So sind die eher klei-
neren Schulgemeinden in der Zircher Stichprobe Uberreprasentiert, wogegen die mittleren und
grosseren Primarschulgemeinden leicht untervertreten sind. Insgesamt kann aber sicherlich von
einer représentativen Stichprobe beziiglich der Gemeindegrdsse ausgegangen werden.

Tabelle 10: Haufigkeitsverteilung der Zircher Elternschaft auf die Schulgemeindegréssen
Neun Gemeindegréssen des Kantons Zirich sortiert nach der | Grundgesamtheit der Schiille- | an der Studie teilgenommene
Anzahl Primarschulerinnen und -schiler rinnen und Schiler Elternschaft
Agé?nh;iﬁggglr%rsgéo Anzahl in % Anzahl in %
1 sehrkleine Primarschulgemeinde 1-85 1868 2.45 62 3.98
2 86 - 140 2681 3.52 115 7.37
3 141 - 253 6011 7.89 190 12.18
4 254 - 475 14851 19.48 252 16.15
5 mittlere Primarschulgemeinde 476 - 832 17570 23.05 302 19.36
6 833 - 1211 11944 15.67 261 16.73
7 1212 - 1827 7323 9.61 207 13.27
8 1828 - 2427 8571 11.25 118 7.56
9 sehr grosse Primarschulgemeinde 2428 - 2952 5396 7.08 53 3.4
Total: 76215 100.00 1560 100.00
missing -- 18

In Tabelle 11 ist weiter zu sehen, dass im Kanton Zirich die Klassenstufen 2 bis 5 sehr gut vertre-
ten sind. Es sind lediglich sehr geringe Abweichungen zwischen der Grundgesamtheit und der
Stichprobe zu erkennen. Bei den ersten und den sechsten Klassen sind grossere Differenzen vor-
handen. So sind die ersten Klassen in der giltigen Stichprobe etwas unterreprasentiert und die
sechsten Klassen eher Uberrepréasentiert. Zudem haben sich an dieser Studie auch 117 Eltern von
Mehrklassenschulerinnen und -schilern und von 38 Sonderklassenschilerinnen und -schilern
beteiligt. Fur eine genaue Prufung dieser Klassen fehlen jedoch die Vergleichsdaten. Es kann je-
doch davon ausgegangen werden, dass die Mehrklassen in dieser Stichprobe reprasentativ vertre-
ten werden. Die Sonderklassen dagegen sind wahrscheinlich klar untervertreten. Diese Annahmen
beruhen auf folgenden Angaben: In der Lehrerstichprobe haben insgesamt 13 Mehrklassenlehr-
personen teilgenommen. Umgerechnet sind dies 8.7% der gesamten Lehrerstichprobe. Als Ver-
gleich unterrichten insgesamt 379 (8.6%) aller Lehrpersonen im Kanton Zirich eine Mehrklasse.
Weiter gibt es 468 Sonderklassenlehrkréafte im ganzen Kanton. Dies sind 10.7% der gesamten
Primarlehrerschaft. Jedoch haben sich nur gerade acht der angeschriebenen Lehrpersonen von
Sonderklassen an der Umfrage beteiligt. Dies sind lediglich 5.3% der beteiligten Lehrerstichpro-
be, was bedeutet, dass die Sonderklassen bereits bei der gultigen Lehrerstichprobe untervertreten
waren.

Tabelle 11: Haufigkeitsverteilung der Klassenstufen im Kanton Zirich
Grundgesamtheit der Schulerinnen und teilgenommene Elternschaft
Klassenstufen des Kantons Ziirich Schuler pro Klassenstufe pro Klassenstufe
Anzahl in % Anzahl in %
1. Klasse 12633 16.58 192 13.62
2. Klasse 14000 18.37 250 17.73
3. Klasse 12554 16.47 234 16.6
4. Klasse 12503 16.41 231 16.38
5. Klasse 12442 16.32 231 16.38
6. Klasse 12083 15.85 272 19.29
76215 100.00 1410 100.00
Mehrklassen 117
Sonderklasse 38
Total 76215 1565
missing 13
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Im Kanton Zurich sind Eltern von 695 Madchen und 813 Knaben befragt worden. Zudem sind 70
aufgefullte Fragebogen ohne Geschlechtsangabe retourniert worden. Werden die Prozentzahlen
mit den offiziellen Schiilerdaten aus dem Jahre 1999 verglichen, so lasst sich eine gute Verteilung
feststellen. Der Knabendurchschnitt liegt in der Stichprobe nur leicht Gber und der Madchenmit-
telwert nur leicht unter den Vergleichsdaten der Grundgesamtheit.

Tabelle 12: Haufigkeitsverteilung des Schilergeschlechts und der Elternnationalitét im Kanton Ziirich
Geschlechtervert_eilung der Schilerinnen und Schuler Grundggsamt- in % Stichprobe in %
des Kantons Zirich heit
Madchen 36978 48.52 695 46.09
Knaben 39237 51.48 813 53.91
Total 76215 100 1508 100.00
missing 70
;ll_ejlrtilgﬂahtat der teilgenommenen Elternschaft im Kanton Stichprobe in %
Schweizerische Nationalitat 1275 81.94
Schweizerische und andere Nationalitat 172 11.05
andere Nationalitat 109 7.01
Total 1556 100.00
missing 22

Knapp 82% der beteiligten Elternschaft besitzen ausschliesslich die schweizerische Nationalitat.
Weitere 11% der befragten Zurcher Eltern konnen nebst dem Schweizerpass noch eine zweite
Nationalitat vorweisen und 7% verfiigen Uber eine andere Nationalitat. Werden diese Zahlen nun
wiederum mit vergangenen Primarschuldaten verglichen®’, so ist die Elternschaft mit einer ande-
ren Nationalitat in dieser Stichprobe doch untervertreten. So besassen 26.67% aller Primarschul-
kinder aus dem Kanton Zurich im Jahr 1999 eine andere Nationalitdt. Zu einem Teil l&sst sich
diese Unterreprésentanz sicherlich dadurch erkléren, dass die Fragebogen nur in deutscher Spra-
che ausgeteilt worden sind. Viele fremdsprachige Eltern fiihlten sich sehr wahrscheinlich Gber-
fordert und schickten deshalb den Bogen nicht zurlick (vgl. Tabelle 12). Die Problematik, dass
wir ohne Ubersetzungen gewisse Elterngruppen zu wenig erreichen wiirden, war uns zwar von
Beginn weg bewusst, jedoch fehlten uns die noétigen finanziellen Mittel, um das Fragebogen-
Instrument (bersetzen zu lassen.

In Tabelle 13 ist zu erkennen, dass der grosste Teil der teilgenommenen Zircher Elternschaft als
Elternpaar zusammenlebt und zwei Kinder hat. Die néchst kleinere Gruppe sind Elternpaare mit
drei Kindern. Die alleinerziehenden Mitter machen einen Anteil von knapp 10% aus, dabei haben
gut die Halfte dieser Mutter zwei Kinder zu erziehen. Nur gerade 0.8% der befragten Personen
sind alleinerziehende Vater. Auch hier haben mehr als die Hélfte zwei Kinder. Letztlich haben
noch 3.5% im Fragebogen angegeben, dass sie in einer anderen als hier aufgefiihrten Familien-
form mit ihren Kindern zusammenleben.

*" Bei diesem Vergleich muss jedoch beriicksichtigt werden, dass die Elternnationalitat der Stichprobe mit den Schii-
lernationalitaten verglichen werden. Trotzdem wird dieser Vergleich angestellt, da keine anderen Daten fiir Ver-
gleichszwecke vorhanden sind.
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Tabelle 13: Haufigkeitsverteilung der Merkmale Familiensituation und Anzahl Kinder bei Ziircher Volksschul-
eltern

alleinerziehende alleinerziehender andere 48

Elternpaar Mutter Vater Familienform Total m

Stichprobe in % | Stichprobe in% | Stichprobe in % | Stichprobe in% | Stichprobe in %

1 Kind 115 8.6 32 21.9 1 8.4 10 18.5 158 10.2 1

2 Kinder 730 54.4 77 52.7 7 58.3 18 33.3 832 535 | 1

3 Kinder 366 27.2 29 19.9 4 33.3 17 315 416 267 | 5

mehr als 3 Kinder 132 9.8 8 5.5 - - 9 16.7 149 9.6 -
Total 1343 100 146 100 12 100 54 100 1555 100 | 7%

missing 5 -- -- 1 6"

3.3.3 Beschreibung der Stichprobe Volksschule im Kanton Thurgau

Wie im Kanton Zirich sind auch bei der Thurgauer Elternschaft alle an der Studie beteiligten
Personen in neun Schulgemeindegruppen aufgeteilt worden. N&here Erlauterungen dazu kdnnen
im Kapitel 3.3.2 nachgelesen werden. In Tabelle 14 ist zu erkennen, dass die Schulgemeindegros-
se 3 in der Stichprobe stark untervertreten ist. Bei den restlichen Gruppengrdssen sind nur leichte
Abweichungen festzustellen. Im Gegensatz zum Kanton Zirich sind im Kanton Thurgau kleinere
Primarschulgemeinden in der Stichprobe durchschnittlich eher untervertreten, wo hingegen mitt-
lere und gréssere Schulgemeinden etwas Uberreprasentiert sind. Werden die Stichproben beider
Elterngruppen miteinander verglichen, so kann Folgendes festgehalten werden: Die kleineren
Schulgemeinden (1-3) sind in der Stichprobe durchschnittlich um gut 4.3% (Ubervertreten. Die
mittleren Schulgemeinden (4-6) sind leicht unterreprasentiert (3%) und die grésseren Schulge-
meinden noch knapp zu 1.3% Ubervertreten.

Tabelle 14: Haufigkeitsverteilung der Thurgauer Elternschaft auf die Schulgemeindegréssen
Neun Gemeindegrossen des Kantons Thurgau sortiert nach der | Grundgesamtheit der Schile- | an der Studie teilgenommene
Anzahl Primarschilerinnen und -schiiler rinnen und Schiler Elternschaft
AnzahI'Schule_z_r pro Anzahl in % Anzahl in %
Gemeindegrésse
1 sehr kleine Primarschulgemeinde 1-28 204 1.07 11 2.31
2 29 - 60 1631 8.59 28 5.89
3 61-129 5136 27.06 57 12
4 130-178 1643 8.66 71 14.95
5 mittlere Primarschulgemeinde 179 - 297 3349 17.64 93 19.58
6 298 - 691 2878 15.16 76 16
7 692 - 894 1684 8.87 56 11.79
8 895 - 994 994 5.24 34 7.16
9 sehr grosse Primarschulgemeinde 995 - 1464 1464 7.71 49 10.32
Total: 18983 100.00 475 100.00
missing -- 4

Tabelle 15 zeigt beziiglich Klassenverteilung ein sehr dhnliches Bild wie jenes des Kantons Zu-
rich. So sind es die ersten beiden Klassen, welche durchschnittlich in der Stichprobe etwas unter-
vertreten sind. Eine auffallend hohe Differenz zeigt sich bei den zweiten Klassen. Weiter sind
auch die sechsten Klassen im Kanton Thurgau in der Stichprobe mit einem Prozentsatz von tber
10% deutlich lbervertreten.

Zu den Mehrklassen und Sonderklassen kdnnen keine genauen Angaben gemacht werden, da die
notwendigen Vergleichsdaten der Grundgesamtheit nicht zur Verfligung standen. Sicher ist aber,
dass die Sonderklassen mit einer Stichprobenvertretung von lediglich funf Schilerinnen und
Schiilern deutlich untervertreten sind. Es kann auch davon ausgegangen werden, dass die Mehr-
klassen in dieser Stichprobe unterrepréasentiert sind. Diese Annahme beruht auf folgenden Anga-
ben: In der glltigen Lehrerstichprobe haben insgesamt 11 Mehrklassenlehrpersonen teilgenom-
men. Umgerechnet sind dies 23.9% der gesamten Lehrerstichprobe. Als Vergleich unterrichten

*® m=missing: fehlende Antwort

9 Zusatzlich haben 16 Personen nicht angegeben, wie viele Kinder sie haben. Daher ist diese Zahl nicht in der Tabel-
le enthalten.

%0 Zusatzlich haben 17 Personen nicht angegeben, in welcher Familienform sie leben. Diese sind in der Tabelle nicht
enthalten.
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insgesamt 384 (34.8%) aller Lehrpersonen im Kanton Thurgau eine Mehrklasse. Sechs Eltern
haben zudem die Klassenzugehdrigkeit ihres Kindes im Fragebogen nicht angegeben.

Tabelle 15: Haufigkeitsverteilung der Klassenstufen im Kanton Thurgau
Grundgesamtheit der Schilerinnen und teilgenommene Elternschaft
Klassenstufen des Kantons Thurgau Schiiler pro Klassenstufe pro Klassenstufe
Anzahl in % Anzahl in %
1. Klasse 3127 16.47 59 13.29
2. Klasse 3304 17.40 40 9.01
3. Klasse 3215 16.94 76 17.12
4. Klasse 3283 17.29 79 17.79
5. Klasse 3139 16.54 72 16.22
6. Klasse 2915 15.36 118 26.57
18983 100.00 444 100.00
Mehrklassen 24
Sonderklasse 5
Total: 18983 473
missing 6

Das Geschlechterverhdltnis der Schulerschaft im Kanton Thurgau verhalt sich &hnlich wie im
Kanton Zirich. So machen die Knaben gut 53% und die Madchen gut 46% der gesamten Stich-
probe aus. 21 Eltern haben nicht zuriickgemeldet, welches Geschlecht ihr Kind hat (vgl. Tabelle
16).

Tabelle 16: Haufigkeitsverteilung des Schiilergeschlechts und der Elternnationalitat im Kanton Thurgau
Geschlechterverteilung der Schulerinnen und Schiler Stichprobe in %
des Kantons Thurgau
Médchen 212 46.29
Knaben 246 53.71
Total 458 100.00
missing 21
'II\'lf?LtJI:)gnaeﬂltat der teilgenommenen Elternschaft im Kanton Stichprobe in %
Schweizerische Nationalitat 400 84.39
Schweizerische und andere Nationalitat 38 8.02
andere Nationalitat 36 7.59
Total 474 100.00
missing 5

Durchschnittlich verfligen gut vier von funf befragten Eltern aus dem Kanton Thurgau aus-
schliesslich Uber die schweizerische Nationalitat. 8% der befragten Elternschaft besitzen nebst
dem Schweizerpass noch eine andere Nationalitat. Zudem haben knapp 8% eine andere Nationali-
tat (vgl. Tabelle 16). Ein Vergleich zwischen den beiden Volksschulelterngruppen zeigt, dass sich
somit im Kanton Zirich durchschnittlich mehr Eltern mit einer anderen Nationalitat an der Um-
frage beteiligt haben.

Tabelle 17: Haufigkeitsverteilung der Merkmale Familiensituation und Anzahl Kinder bei Thurgauer Volks-
schuleltern
alleinerziehende alleinerziehender andere
Elternpaar Mutter Vater Familienform Total m
Stichprobe in % | Stichprobe in % | Stichprobe in% | Stichprobe in% | Stichprobe in %
1 Kind 21 5 9 26.5 1 33.3 4 26.7 35 7.4
2 Kinder 184 43.7 12 35.3 - -- 5 33.3 201 42.5
3 Kinder 147 34.9 10 29.4 1 33.3 5 33.3 163 34.5
mehr als 3 Kinder 69 16.4 3 8.8 1 333 1 6.7 74 156 | --
Total 421 100 34 100 3 100 15 100 473 100 | o™
missing 1 -- -- -- 1%

Auch im Kanton Thurgau lebt der grosste Teil der befragten Eltern mit einer Partnerin bzw. ei-
nem Partner zusammen. Jedoch sind es hier sogar 89% der gesamten Stichprobe. Uber 43% die-

> 6 Personen haben nicht angegeben, wie viele Kinder sie haben. Daher ist diese Zahl nicht in der Tabelle enthalten.
°2 Zusétzlich haben 5 Personen nicht angegeben, in welcher Familienform sie leben. Diese sind in der Tabelle nicht
enthalten.
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ser Elternpaare besitzen zwei Kinder und knapp 35% haben sogar drei Kinder. Nur wenige EI-
ternpaare haben angegeben, dass sie mit einem Kind zusammenleben. Mit 7.2% haben im Kanton
Thurgau leicht weniger alleinerziehende Mutter an der Umfrage teilgenommen. Der grosste Teil
dieser Mutter hat zwei Kinder. Wiederum machen die alleinerziehenden Véter nicht einmal 1%
der gesamten Elternschaft aus. Zusétzlich haben sich 15 Personen an der Umfrage beteiligt, die
momentan nicht in einer der drei vorgegebenen Familienformen leben.

3.4 Stichprobe Privatschule

Damit die Erhebung nicht isoliert und ohne Zusammenhénge zu gesellschaftlichen und bildungs-
politischen Fragen verlduft, stand von Anfang an fest, dass auch die Haltung und Einschatzung
der Privatschuleltern tber das Volksschul- und Privatschulwesen erhoben werden soll. Auf diese
Privatschulstichprobe soll nun im Folgenden eingegangen werden.

3.4.1 Gewinnung der Stichprobe Privatschule

Bei den Privatschuleltern wurde ein leicht vereinfachtes Verfahren im Vergleich zu den Volks-
schuleltern angewendet, da diese kleinere Stichprobe eher als Kontrollgruppe betrachtet wird und
das Kriterium der reprasentativen Stichprobe® nicht méglich war. Daher wurden anfangs No-
vember 2000 einzelne ausgewahlte Schulleiterinnen und Schulleiter von privaten Schulinstitutio-
nen>* vorgangig telefonisch angefragt, ob sie Interesse an dieser Umfrage hatten. Es zeigte sich
schon nach den ersten Gesprachen, dass von den Verantwortlichen der Privatschulen im Allge-
meinen eine eher vorsichtige und zuriickhaltende Meinung gegeniiber unserer Studie existierte.
Nach einer l&ngeren Phase intensiver telefonischer Gespréche gelang es uns dennoch, verschiede-
ne Schulleiterinnen und Schulleiter fir diese Studie zu gewinnen. In einem n&chsten Schritt er-
hielten diese interessierten Personen Mitte November 2000 eine Kurzdokumentation, um sich
naher Uber diese Elternbefragung zu informieren. Gleichzeitig lag ein Antwortschreiben bei, wo-
mit sie uns ihre Zu- bzw. Absage mitteilen konnten. Bei einer positiven Riickmeldung wurden sie
zudem gebeten, die mogliche Anzahl zu befragender Schilerinnen und Schiler pro Klassentyp
ihrer Privatschule zu dokumentieren, damit unsererseits eine moglichst optimale Verteilung der
Privatschilerschaft bezlglich einzelner Privatschulen wie auch einzelner Klassenstufen vorge-
nommen werden konnte (vgl. Schreiben im Anhang, Kap. 8). Von insgesamt 13 angefragten Pri-
vatschulen haben sich aus dem Kanton Zrich sechs von neun und aus dem Kanton Thurgau alle
vier angefragten Privatschulen bereit erklért, an dieser Studie teilzunehmen. In Tabelle 18 sind
diese Privatschulen mitsamt ihren Adressen und jeweiligen Kontaktpersonen aufgelistet. Zudem
ist in der Spalte ,,Versand Fragebogen* ersichtlich, wie viele Eltern pro Schule einen Fragebogen
erhalten haben. Wie bei den Volksschuleltern ist aus Grinden des Datenschutzes auch hier die
Elternschaft mit einem Informationsschreiben angefragt worden, ob sie bereit ware, an dieser
Untersuchung teilzunehmen.

%% Eine repréasentative Privatschulelternstichprobe hatte zudem den administrativen Rahmen dieser Arbeit klar iiber-
stiegen. Weiter haben wir den einzelnen Schulleiterinnen und Schulleitern der teilgenommenen Privatschulen zugesi-
chert, dass der Name ihrer Schule im Fragebogen nicht erfragt werde, um jegliche Riickschliisse auf einzelne Privat-
schulen ausschliessen zu kénnen. Nur so war es mdglich, die Schulleiterinnen und Schulleiter der privaten Institutio-
nen davon zu Uberzeugen, an dieser Studie teilzunehmen.

* In den Kantonen Ziirich und Thurgau wurden nur Privatschulen angefragt, die einerseits nach kantonalem Lehr-
plan unterrichten und andererseits alle sechs Primarschulstufen anbieten. Zusatzlich wurden auch private Institutio-
nen ausgewdhlt, die einen einjahrigen Orientierungs- und Vorbereitungskurs fiir den Oberstufendibertritt anbieten,
weil damit eine interessante und wichtige Schilergruppe fiir diese Studie beriicksichtigt werden konnte. Im Kanton
Zirich stand uns eine bereits vorhandene Liste mit allen Privatschulen zur Verfligung. Die Privatschulauflistung
haben wir von Herrn Bischofberger mit einer schriftlichen Einwilligung, sie ausschliesslich flr diesen Studienzweck
zu verwenden und danach zu vernichten, bekommen. Im Kanton Thurgau wurden wir bei der Suche nach geeigneten
Privatschulen im Rahmen des Mdglichen von Herrn Salogni unterstiitzt.
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Tabelle 18: Teilgenommene Privatschulen beider Kantone

Kanton Zurich Kontaktperson Versand Fragebogen
1 Freie Evangelische Schule, Waldmannstr. 9, 8024 Zirich Herr Scheuermeier 54

2 Freie Schule Winterthur, Heiligbergstr. 54, 8400 Winterthur Herr Fischer 39

3  IWW AG, Zircherstr. 13, 8620 Wetzikon Frau Wiederkehr 13

4  Private Tagesschule AG "d'Insle", Signaustr. 7, 8008 Zirich Herr Schiiepp 9

5 Rudolf Steiner Schule Wetzikon, Usterstr. 141, 8621 Wetzikon Frau Groher 43

6  Rudolf Steiner Schule Zirich, Plattenstr. 37/39, 8032 Zirich Herr Bohlen 67

Kanton Thurgau

7 Neue Schule Frauenfeld NSF, Schmidgasse 7, 8500 Frauenfeld Frau Schjold 8
8 Privatschule Creos, Fischingerstr. 30, 8374 Oberwangen Herr Moser 13
9 Rudolf Steiner Schule Kreuzlingen, Bahnhofstr. 15, 8280 Kreuzlingen Herr Tillmann 61
10 SBW, Hafenstr. 46, 8590 Romanshorn Herr Fratton 22

Zwischen den einzelnen Privatschulen kann in dieser Untersuchung nicht unterschieden werden,
da den Schulleitungen zugesichert wurde, dass anhand der Ergebnisprasentation keine Riickschliis-
se auf einzelne Privatschulen moglich sind - obwohl es fur die vorliegende Studie zweifellos sehr
interessant gewesen wére. Ohne diese Zusicherung hatten wir sicherlich nicht so viele Privatschuleltern
erreichen kénnen.

3.4.2 Rucklauf Privatschule

Wie aus Tabelle 18 und Abbildung 9 (Seite 92) ersichtlich ist, sind Mitte Dezember 2000°° insge-
samt 329 Privatschulfragebogen versandt worden. Die Privatschuleltern bekamen danach bis En-
de Dezember 2000 Zeit, den Fragebogen dem Padagogischen Institut zuriickzusenden. Am 27.
Dezember 2000 erhielten alle 329 Personen nochmals ein Erinnerungsschreiben mit Gluckwin-
schen zum Neujahr, in welchem sie gebeten wurden, den Fragebogen bis spétestens 29. Dezem-
ber 2000 an der nachsten Poststelle einzuwerfen. Gleichzeitig wurden sie daran erinnert, dass ab
Januar 2001 das bereits beigelegte pauschalfrankierte Kuvert nicht mehr giltig und ein evtl. spa-
terer Versand selbst zu frankieren wére. So erhielten wir dann auch mit wenigen Ausnahmen den
grossten Teil der retournierten Privatschulfragebogen noch Ende Dezember 2000 zurlck. Auch
bei den Privatschuleltern kann von einer erfreulichen Rucklaufquote gesprochen werden. So ha-
ben im Kanton Zlrich 197 und im Kanton Thurgau 84 der angeschriebenen Eltern den Fragebo-
gen ausgefiillt zuriickgesandt®®. Die Riicklaufquote bei den Privatschuleltern betragt somit durch-
schnittlich hervorragende 85.41%.

3.4.3 Beschreibung der Stichprobe Privatschule

Bei den folgenden Tabellen (Tabelle 19, Tabelle 20, Tabelle 21 und Tabelle 22) werden die ein-
zelnen Merkmale der Stichprobe nicht der Grundgesamtheit gegeniibergestellt, sondern es soll
lediglich aufgezeigt werden, wie sich die Stichprobenverteilung bei den einzelnen demografi-
schen Merkmalen verhélt.

*® |n unserer vorgangig aufgestellten Zeitplanung wollten wir es vermeiden, die Eltern im Monat Dezember mit dem
Fragebogen anzuschreiben, da dies sicherlich ein unginstiger Zeitpunkt ist. Trotzdem war es aber aus Zeitgriinden
nicht anders méglich, weil die Suche nach Privatschulen langer als geplant gedauert hatte und sich so die ganze Zeit-
planung nach hinten verschoben hatte. Den Versand erst im Januar 2001 zu starten, war aus finanziellen Griinden
nicht méglich, da per Ende Dezember 2000 die Pauschalfrankatur aufgehoben wurde.

*® Weitere zwei Fragebogen von Privatschuleltern sind nach Abschluss der Einscannarbeit und Datenbereinigung bei
uns eingetroffen. Zu diesem Zeitpunkt war es aber nicht mehr méglich, diese zwei Exemplare in unsere bereits fort-
geschrittenen Auswertungsverfahren miteinzubeziehen.
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Tabelle 19: Haufigkeitsverteilung der Klassenstufen bei der Privatschulschillerschaft
teilgenommene Elternschaft teilgenommene Elternschaft
) pro Klassenstufe des Kantons pro Klassenstufe des Kantons Total
Klassenstufen der Privatschulen Ziirich Thurgau
Anzahl in % Anzahl in % Anzahl in %
1. Klasse 9 4.89 9 11.84 18 6.92
2. Klasse 13 7.06 4 5.26 17 6.54
3. Klasse 19 10.33 7 9.21 26 10
4. Klasse 13 7.06 9 11.84 22 8.46
5. Klasse 20 10.87 4 5.26 24 9.23
6. Klasse 36 19.57 11 14.48 47 18.08
Orientierungs- und Vorbereitungs-
jahr fiir die Oberstufe 74 40.22 32 42.11 106 40.77
Total 184 100 76 100 260 100
missing 13 8 21

Neben den sechs Primarschulklassen ist in Tabelle 19 auch das Orientierungs- und Vorberei-
tungsjahr fiir die Oberstufe>’ als weitere Klassenstufe aufgelistet worden. Insgesamt ist in der
Stichprobenverteilung zu sehen, dass die beiden ersten Klassen den kleinsten Anteil an der ge-
samten Stichprobe haben. Die sechsten Klassen sind in beiden Kantonen im Vergleich zu den
unteren Klassenstufen sehr gut vertreten. Mit tber 40% machen jedoch die einjahrigen Orientie-
rungs- und Vorbereitungskurse fur die Oberstufe den gréssten Anteil aus.

Tabelle 20: Haufigkeitsverteilung des Geschlechts bei der Privatschulschilerschaft
Zurcher Privatschulkinder Thurgauer Privatschulkinder Total
Stichprobe in % Stichprobe in % Stichprobe in %
Médchen 91 48.4 41 50.62 132 49.07
Knaben 97 51.6 40 49.38 137 50.93
Total 188 100 81 100 269 100
missing 9 3 12

Die Geschlechterverteilung der Privatschulstichprobe verhélt sich &hnlich wie die der VVolksschu-
le. So sind gesamthaft gesehen mit 50.9% leicht mehr Knaben als Mé&dchen in der Stichprobe
vertreten. Werden die beiden Kantone einzeln betrachtet, so sind es bei den Thurgauer Privat-
schulkindern die Madchen, die knapp die Mehrheit fur sich beanspruchen (vgl. Tabelle 20).

Tabelle 21: Haufigkeitsverteilung der Nationalitéten bei der Privatschulelternschaft
Zurcher Privatschuleltern Thurgauer Privatschuleltern Total
Stichprobe in % Stichprobe in % Stichprobe in %
Schweizerische Nationalitat 160 82.05 52 61.91 212 75.99
Schweizerische und andere Nationalitat 23 11.8 7 8.33 30 10.75
andere Nationalitat 12 6.15 25 29.76 37 13.26
Total 195 100 84 100 279 100
missing 2 -- 2

Uber 75% der gesamten Privatschulelternschaft besitzen ausschliesslich einen Schweizerpass und
gut 24% der befragten Eltern kdnnen mindestens zu einem Elternteil eine andere Nationalitat
vorweisen. Bei der Thurgauer Elternschaft hat fast '/; eine andere Nationalitat, wogegen die Ziir-
cher Privatschuleltern nur zu 6% uber eine andere Nationalitat verfiigen (vgl. Tabelle 21). Ab-
schliessend kann festgehalten werden, dass im Durchschnitt bei den Privatschuleltern mehr Per-
sonen mit einer anderen Nationalitdt an der Umfrage teilgenommen haben als bei den Volks-
schuleltern®®,

%" Viele Privatschulen bieten heutzutage einjahrige Vorbereitungskurse an, in welchen gezielt auf den Oberstufen-
Ubertritt hingearbeitet wird, um den gewlnschten Oberstufentyp auch méglichst zu erreichen. Dies ist eine interes-
sante und wichtige Elterngruppe fiir diese Studie.

%8 Diese Tatsache ist aber vor allem auf rege Riickmeldungen von Seiten deutscher Eltern im Grenzgebiet Kreuzlin-
gen/ Konstanz zuriickzufiihren, welche eine Privatschule in der Schweiz fiir ihr Kind ausgewéhlt haben.
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Tabelle 22: Haufigkeitsverteilung der Merkmale Familiensituation und Anzahl Kinder bei Privatschuleltern
alleinerziehende alleinerziehender andere
Elternpaar Mutter Vater Familienform Total m
Stichprobe in % | Stichprobe in % | Stichprobe in% | Stichprobe in% | Stichprobe in %
1 Kind 18 8 8 25.8 1 33.3 3 21.4 30 11 ==
2 Kinder 100 44.4 16 51.6 - -- 6 42.9 122 44.7 1
3 Kinder 71 31.6 5 16.1 2 66.7 4 28.6 82 30 1
mehr als 3 Kinder 36 16 2 6.5 - - 1 7.1 39 143 | --
Total 225 100 31 100 3 100 14 100 273 100 | 2%
missing -- -- -- -- 0%

Wie bei den Volksschuleltern bildet auch hier die Kombination ,,Elternpaare mit zwei Kindern*
die grosste Gruppe. So haben 44.4% der Elternpaare zwei Kinder grosszuziehen. Den néachst klei-
neren Anteil haben danach die Elternpaare mit drei Kindern. Die alleinerziehenden Mdtter ma-
chen in der Stichprobe noch einen Anteil von 11.4% aus. Dabei haben tuber 50% von ihnen zwei
Kinder. Die alleinerziehenden Véter sind dagegen wiederum sehr tief vertreten. Sie machen einen
Anteil von lediglich 1.1% aus.

3.5 Erhebungsinstrumente

3.5.1 Erstellen der Fragebogen

Damit in dieser Fragebogenuntersuchung ,,Akzeptanz der Volksschule® auch wirklich die rele-
vanten Kriterien aus Sicht der Eltern thematisiert werden konnten, wurde einerseits die Literatur
zum Thema eingehend studiert, andererseits wurden teilstrukturierte Interviews mit 10 Elternpaa-
ren geflihrt. Zudem zogen wir mit Unterstiitzung von Frau K. MAAG-MERKI die Studie ,,Eine
Befragung von Eltern mit Kindern in TaV-Schulen (1. Serie, 2000) bei, um die insgesamt etwa
700 personlich formulierten Elternmeinungen und Anmerkungen beziiglich der aktuellen Schulsi-
tuation erfahren zu kdnnen. Mit all diesen Erkenntnissen sollte es uns gelungen sein, die relevan-
ten Forschungsdimensionen herauskristallisiert zu haben.

Folgende empirische Erhebungen sind beim Aufbau des Untersuchungsinstruments beigezogen

worden:

- Wie Eltern die Schule sehen. Resultate der Elternbefragung Volketswil (vgl. Bieler, 1997)

- Qualitat im Bildungswesen. Schulforschung zu Systembedingungen, Schulprofilen und Lehrerleistung (vgl.
Fend, 1998)
Schule im Wandel. Eine Umfrage des ,,Schweizerischen Beobachters” in Zusammenarbeit mit Schule und EI-
ternhaus Schweiz (vgl. Hugli, 1996)
Schule und Bildung in der 6ffentlichen Meinung. Reprasentative Meinungsumfragen der bundesrepublikani-
schen Bevdlkerung 1979-1993 (vgl. Kanders, 1996)
Die 6ffentliche Schule aus der Sicht der Eltern. Resultate der Elternbefragung Dietlikon (vgl. Kassis, 1998)
Determinanten der Schulwahl. Privatschulen - 6ffentliche Schulen. Konzept und Ergebnisse der Représentativ-
erhebung (vgl. Speiser, 1993)
Resultate der Elternbefragung im Kanton Schwyz 1999 (vgl. Schule & Elternhaus Schwyz)
Schulklima: Soziale Einflussprozesse in der Schule (vgl. Fend, 1977)%
Wertanalyse SCHULQUALITAT (vgl. Schratz, 1995)
Umfrage Schulentwicklung Primarschule Aadorf (vgl. Zweidler, 1998)
IFS-Schulbarometer. Ein mehrperspektivisches Instrument zur Erfassung von Schulwirklichkeit (vgl. Institut fir
Schulentwicklung (IFS), 1999)
Meinungsumfrage: Was halten Sie von der Schule? Eine Umfrage fiir Eltern und Offentlichkeit (vgl. Nationale
Behdrde flr das Bildungswesen, 1995)
Schule aus Elternsicht. Eine Befragung von Eltern mit Kindern in TaV-Schulen (1. Serie) (vgl. Forschungsbe-
reich fur Schulqualitat und Schulentwicklung, 2000)
Elternbefragung Bischofszell (vgl. LINK Institut, 2000)

% Zuséatzlich haben 6 Personen nicht angegeben, wie viele Kinder sie haben. Daher ist diese Zahl nicht in der Tabelle
enthalten.

%0 8 Personen haben nicht angegeben, in welcher Familienform sie leben. Diese sind in der Tabelle nicht enthalten.

¢ Das Messinstrument zum Schulklima ist uns von Herrn Prof. Dr. H. Fend persénlich zur Verfiigung gestellt wor-
den.
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Qualitatsevaluation und Qualitatsentwicklung an Schulen. Anregungen, Instrumente, Methoden (vgl. Jansche,
Kraimer & Posch, 1999)

Da es sich innerhalb der befragten Elternschaft um einzelne Teilgruppen handelt, musste flr fol-
gende Gruppen je ein angepasstes Erhebungsinstrument erstellt werden:

e Volksschuleltern des Kantons Ziirich
e Volksschuleltern des Kantons Thurgau
e Privatschuleltern des Kantons Zirich
o Privatschuleltern des Kantons Thurgau

Zwischen den beiden Volksschulfragebogen bzw. den beiden Privatschulfragebogen sind die ge-
stellten Fragen identisch. Es sind lediglich spezifische kantonale Anpassungen an Begriffen vor-
genommen worden. Zudem ist die Farbe des Titelblattes anders gewahlt worden, damit beim Co-
dieren der Fragebogen Fehler moglichst ausgeschlossen werden konnten.

Die Fragebogen wurden auch einem qualitativen Pretest® unterzogen. Bei der Auswahl der Per-
sonen wurde darauf geachtet, dass mdglichst verschiedene Elternsegmente angesprochen wurden.
Die Ruckmeldungen erfolgten schriftlich wie auch mindlich. Der Fragebogen wurde freundli-
cherweise auch von Frau MULLE, Présidentin der Elternorganisation ,,Schule und Elternhaus Sek-
tion Zirich* (s&e) eingehend gepruft.

Aufgrund dieser Ruckmeldungen wurden die Fragebogen danach nochmals Uberarbeitet und die
zur besseren Verstandlichkeit dienenden Optimierungsvorschldge miteinbezogen. Schlussendlich
wurden die Erhebungsinstrumente auch Herrn BAHR und Herrn SALOGNI zur Uberpriifung zuge-
sandt, bevor sie danach den jeweiligen Elterngruppen postalisch verteilt werden konnten.

3.5.2 Aufbau und Inhalt der Fragebogen

In den drei Fragebogen sind mehrheitlich geschlossene Fragen gestellt. Zur Beantwortung der
Fragen steht in den meisten Féllen eine vierstufige Likert-Skala zur Verflgung. Zusatzlich ist bei
den vier Fragebogen am Schluss eine offene Frage gestellt worden. Diese erlaubt es, ergdnzende
Ideen und Anregungen von Seiten der Elternschaft in qualitativer Hinsicht zu berticksichtigen. Im
Folgenden sind alle Fragen der Volksschulelternschaft zur allgemeinen Ubersicht aufgelistet und
in der darauffolgenden Abbildung 10 beziglich Bildungs- und Qualititsebenen systematisiert
dargestellt.

Volksschulakzeptanz und Einstellung:

1. Ich bin der Meinung, dass ...

1.1 Erziehung vor allem Sache der Eltern und nicht der VVolksschule ist.

1.2 in der Volksschule leistungsmassig mehr gefordert werden sollte.

1.3 die religiése Orientierung in der VVolksschule zu wenig zum Tragen kommt.

1.4 in der Volksschule vermehrt auf die Disziplin geachtet werden sollte.

1.5 in der Volksschule das Musizieren und kreative Gestalten zu wenig gewichtet wird.

1.6 Schulklassen sich aus Kindern mit unterschiedlicher Herkunft/Kultur zusammensetzen sollten.

1.7 eine Beurteilung mit Worten verschleiernd ist. Deshalb bevorzuge ich Notenzeugnisse.

1.8 Eltern die freie Entscheidung haben sollten, in welches Schulhaus ihr Kind in die Schule gehen kann.

1.9 Eltern die Mdglichkeit haben sollten, bei der Wahl der Lehrperson mitbestimmen zu dirfen.

1.10  Madchen und Knaben in bestimmten Fachern getrennt unterrichtet werden sollten.

1.11  die verschiedenen kantonalen Schulsysteme vereinheitlicht werden sollten, damit flr die Schilerinnen und
Schiiler bei einem Kantonswechsel keine grosseren Nachteile entstehen.

2. Allgemeines zur Volksschule (Volksschulakzeptanz)
2.1 Mein Kind®® geht gerne in die Schule.

62 |eider wurde beim Pretest nicht festgestellt, dass das Item ,,Die Schulpflege/Schulbehérde sollte die Eltern mehr
tber ihre Aufgaben und Verantwortlichkeiten informieren* unterschiedlich aufgefasst werden kann.

% Der Fragebogen bezieht sich auf die konkrete Schulsituation des Kindes, welches das Elterneinverstandnisformular
nach Hause gebracht hat.
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Mein Kind ist in der Schule gut aufgehoben.

Mit dem Bildungswesen in der Schweiz bin ich im Vergleich zu anderen europdischen Landern zufrieden.
Mit dem Schulsystem im Kanton Ziirich bin ich im Vergleich zu anderen Kantonen zufrieden.

Die heutige Volksschule ist meiner Meinung nach besser als die VVolksschule, die ich friher besucht habe.
Die Volksschule bietet bestmdgliche Bedingungen fiir eine altersgeméasse personliche Entwicklung der Kin-
der/Jugendlichen.

Die Volksschule bietet eine gute VVorbereitung auf das zukiinftige Berufsleben.

Die Volksschule macht gemdss den Fahigkeiten der einzelnen Schilerinnen und Schiiler eine gerechte Schi-
lerzuweisung (Selektion) in die Oberstufe sowie in weiterfiihrende Schulen oder diverse Berufsrichtungen.
In der Volksschule lernen die Schilerinnen und Schiiler, wie man sich in einer demokratischen Gesellschaft
mit seinen Rechten und Pflichten zu verhalten hat.

Die Anforderungen in der Gesellschaft andern sich. Deshalb kann auch in der Volksschule nicht alles beim
Alten bleiben.

In der Volksschule wird zu viel gespart.

Im Allgemeinen ist in der VVolksschule die Schulerzahl pro Klasse zu hoch.

wahlte Kernbereiche der Volksschule:

Schulmodell

Welches der drei aufgefiihrten Schulmodelle wiirden Sie fiir Ihre Familie wéhlen?

- Herkémmliches Modell: Schule am Vormittag / Mittagessen zu Hause / Schule am Nachmittag

- Tagesschule: Schule am Vormittag / gemeinsames Mittagessen in der Schule / Schule am Nachmittag /
mogliche Beaufsichtigung der Kinder von ca. 07:00 Uhr bis ca. 17:30 Uhr

- Halbtagesschule (neues Modell mit gleichbleibender Wochenstundenzahl):

- Schule am Vormittag mit Verpflegungspausen bis ca. 13.30 Uhr (Mittagessen in der Schule oder zu
Hause) / Nachmittage sind schulfrei / zusétzlich besteht die Mdglichkeit, Freifacher zu belegen

Fremdsprachen- und Computerunterricht

Ab welcher Klasse sollte Ihrer Meinung nach erstmals der Franzésischunterricht eingefuihrt werden?
Ab welcher Klasse sollte Ihrer Meinung nach erstmals der Englischunterricht eingefiihrt werden?
Ab welcher Klasse sollte zusatzlich der Computer in den Unterricht miteinbezogen werden?

Schule und Elternhaus

An jeder Volksschule braucht es eine offizielle Elternvertretung.

Ich wiirde gerne in einer offiziellen Vertretung der Elternschaft mitarbeiten.

Zur Klassenlehrperson habe ich grosses Vertrauen.

Die Klassenlehrperson sollte mich besser (ber die persénliche und schulische Entwicklung meines Kindes
informieren.

Eltern kénnen im Allgemeinen die Leistung der Lehrpersonen richtig einschatzen, deshalb sollten auch sie
die Lehrpersonen beurteilen kénnen.

Als Eltern wird man allgemein von der Schulpflege/Schulbehérde zu wenig ernst genommen.

Auf meine Anfragen reagiert die Schulpflege/Schulbehdrde rasch und ziigig.

Ich habe das Gefuihl, dass die Schulpflege/Schulbehdrde gut informiert ist, was in der Schule lauft.

Die Schulpflege/Schulbehérde sollte die Eltern mehr tber ihre Aufgaben und Verantwortlichkeiten informie-
ren.

Bei schulischen Fragen und Problemen weiss ich, an welche verschiedenen Stellen ich mich wenden kann.

Lehrperson

Die Klassenlehrperson gibt sich grosse Mihe, mein Kind zu férdern.

Die Klassenlehrperson beurteilt mein Kind gerecht.

Die Klassenlehrperson geht zu wenig auf die Eigenart meines Kindes ein.

Zur Klassenlehrperson hat mein Kind grosses Vertrauen.

Es gibt im Klassenunterricht Lob, Ermutigung und Humor.

Die Lehrpersonen sollten fir ihren praktischen Berufsalltag besser vorbereitet werden.

Ausgewahlte Unterrichtsinhalte

Wie gut und wie wichtig ist lhrer Meinung nach der Unterricht in folgenden Lernbereichen an der Volks-
schule?

Fahigkeit zur Zusammenarbeit

Konfliktfahigkeit

Kommunikations- und Ausdrucksfahigkeit

Hoflichkeit und gute Umgangsformen

eigenstandiges Denken und Handeln

Umgang mit dem Computer

personliche Arbeitstechnik (als Grundlage fiir ,,lebenslanges Lernen®)
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neue Unterrichtsmethoden (Projektwochen, Wochenplan, ...)

Ausserfamiliare Betreuungsstrukturen/Schulangebote

Sind die folgenden Angebote in Ihrer Schulgemeinde vorhanden und wie wichtig finden Sie diese Angebote?
(unabhangig davon, ob sie vorhanden sind oder nicht)

Mittagstisch

Kinderhort

Tagesschule*

Blockzeiten*

Hausaufgabenhilfe und Forderunterricht*

kulturelle Freizeitangebote (wie z.B. Schulchor, Theatergruppe, usw.)*
sportliche Freizeitangebote*

privates Lerninstitut (-studio, -zentrum, -atelier)

Privatschule
* an der 6ffentlichen Schule

Schulklima und Gewaltthematik

An der Schule herrscht im Allgemeinen ein gutes Klima.

Die Gewaltbereitschaft der Kinder ist ein grosses Problem an der Schule.

An der Schule gibt es selten Disziplinprobleme mit Schilerinnen und Schiilern.

An der Schule gibt es viele lustlose Kinder, die wenig Interesse am Unterricht zeigen.
Die Massnahmen, die an der Schule zur Verhinderung von Gewalt und Sachbeschadigungen ergriffen wer-
den, halte ich fiir ausreichend.

Die Schule hat einen guten ,,Ruf*.

Viele Kinder in der Klasse werden von den Eltern zu wenig beaufsichtigt und unterstiitzt.
Der Fremdsprachenanteil® in der Klasse ist zu hoch.

In der Klasse herrscht eine gute Atmosphare unter den Kindern.

Leistungsanforderungen

Hausaufgaben erachte ich als notwendig und sinnvoll.

Kinder mit Lern- und Schulschwierigkeiten werden in der Volksschule ihren Fahigkeiten entsprechend ge-
fordert.

In der Schule wird zu wenig von meinem Kind verlangt.

Das Leistungsniveau der Klasse ist zu tief.

Begabte Kinder werden in der Volksschule ihren Fahigkeiten entsprechend gefordert.

Die wochentliche Unterrichtszeit meines Kindes diirfte ruhig etwas kirzer sein.

Privatschulpraferenz und Privatschulwahl:

5.

51
52
53
54

55

6.
6.1

Privatschulpraferenz

Haben Sie schon einmal an folgende schulische Veranderungsméglichkeiten fur Ihr Kind gedacht?
Forderunterricht bei einer Privatperson

Forderunterricht in einem privaten Lerninstitut*

Schulhaus-Wechsel mittels eines Umzugs

Schul-Wechsel in eine Privatschule

*auch Lernstudio, Lernzentrum oder Lernatelier genannt

Grinde fur nicht vorhandene Privatschulpréaferenz
Warum haben Sie noch nie an diese schulischen Verdnderungen (siehe Frageblock 5) fur lhr Kind gedacht?
oder
Warum haben Sie an solche Verénderungen gedacht, aber diese noch nicht konkret verwirklicht?
Ich habe an schulische Verdnderungen nicht gedacht oder sie nicht verwirklicht, weil ...
- ich mit der Schule meines Kindes insgesamt zufrieden bin.
die (zusatzlichen) Kosten dafiir zu hoch sind.
es meines Wissens in der ndheren Umgebung kein gew(inschtes privates Lernangebot oder keine Privat-
schule gibt.
anderer Grund:

Oberstufenibertritt )
Welche Vorbereitung ist fir Ihr Kind beim Ubertritt von der sechsten Primarklasse in die Oberstufe am

% Diese Frage wurde bei der Faktorenberechnung ,,Klima“ und ,,Gewaltthematik* aus Griinden der sauberen Tren-
nung ausgeklammert.
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6.2

wahrscheinlichsten?

- keine zusétzliche Vorbereitung zum taglichen Schulunterricht

- zusatzliche Vorbereitung mit Hilfe und nach den Ratschldgen der Klassenlehrperson
- zusatzlicher Nachhilfe-/Forderunterricht bei einer Privatperson

- zusatzlicher Férderunterricht in einem privaten Lerninstitut

Was kame fir Sie in Frage, wenn Ihr Kind den gewiinschten Oberstufen-Schultyp nicht erreichen wiirde?
- Ich wirde die Ubertrittszuweisung akzeptieren und keine weiteren Schritte unternehmen.
Ich wiirde meinem Kind darin helfen, den Wechsel in den gewtinschten Schultyp nach dem ersten Oberstu-
fenjahr nochmals anzustreben, indem ich ...
- es unterstitzen wiirde, sich mehr anzustrengen.
- mein Kind nebst dem téglichen Schulunterricht in einen zusatzlichen Férderunterricht im privaten
Lerninstitut schicken wirde.
- mein Kind in ein Lerninstitut oder in eine Privatschule zu einem Vorbereitungskurs wéhrend eines
Jahres schicken wirde.
Ich wiirde mein Kind fur die folgenden 3 Jahre in eine Privatschule schicken.

Demografische Daten

13.
13.1
13.2
13.3
134
13.5
13.6
13.7
13.8
13.9
13.10

13.11
13.12
13.13
13.14
13.15
13.16

Meinu
14.
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Angaben tber das Kind und die Eltern

Wie gut ist Ihr Kind in der Schule?

Welchen Oberstufentyp sollte Ihr Kind nach der 6. Klasse Ihren Wiinschen nach erreichen?

Wer hat diesen Fragebogen ausgefullt?

Wie ist Ihre Familiensituation?

Ihr Kind ist ein Madchen/Knabe.

Sind Sie (Mutter oder Vater) in einer offiziellen (Eltern-) Arbeitsgruppe fiir die Schule tatig?

Welche Klasse besucht Ihr Kind momentan?

Wie viele Kinder haben Sie?

Haben Sie mit diesem Kind/diesen Kindern &hnliche schulische Erfahrungen gemacht?

Wie gross ist der ungefahre Fremdsprachenanteil (Muttersprache nicht Deutsch) in der Klasse Ihres Kindes?
(Codierung: 0%=1, 100%=11)

Wie viel arbeiten Sie (nebst der taglichen Kinderbetreuung und Hausarbeit) in einer bezahlten Tatigkeit?
Welche Staatsangehdrigkeit(en) haben Sie?

Welche der folgenden Ausbildungen haben Sie bisher abgeschlossen?

In welcher Schulgemeinde geht Ihr Kind in die Schule?

Welche Sprache(n) sprechen Sie zu Hause?

Hatten Sie beim Ausfillen des Fragebogens Probleme, gewisse Fragen zu verstehen?

ngen und weitere Bemerkungen bezuglich VVolksschule
Ergénzungen und weitere Bemerkungen beziiglich der Volksschule (offen gestellt)
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Alle Fragen der Volksschuleltern im Uberblick:

Gliederung und Systematisierung des Fragebogens ,,Akzeptanz der Volksschule*

Nebenstehend sind die 14 Frage- Allgemeines 2: 2.3, 2.4, 2.5, 2.6, 2.7, 2.8, 29, 2.10,2.11,2.12  Lehrperson 8: 8.6 Systemebene
bereiche (fe_:tt gedruckt) mit ihren Schulmodellwahl 3: 3.1 Unterrichtsinhalte 9 national/
ttems (Dezimalzanlen) im . | Fremdsprachen 4: 4.1, 4.2/ Computer 4: 43 Offentliches Schulangebot 10 kantonal/
,.,drelg_lledrlgen Schulebenenmadell Schule und Elternhaus 7: 7.1, 7.5, 7.6, 7.7, 7.8, 7.9 kommunal
integriert dargestel . Leistunganforderungen 12: 12.2, 12.5, 12.6,

Fragen, welche eine Veranderun, )

w‘ur?schen, sind unterstrichen 0 Allgemeines 2:2.2 Schulebene
dargestellt. Klima1l:11.1,11.2,11.3,11.4,11.5, 11.6

Leistungsanforderungen 12: 12.3
Fragen, welche auch im Privatschul-

fragebogen identisch gestellt werden,

sind kursiv dargestellt. $_>

Demografische Daten
13:

« Ausfillperson 13.3

« Familiensituation 13.4

« Geschlecht des Kindes 13.5
« schulisch tétig 13.6

* Klasse 13.7

« Anzahl Kinder 13.8

« dhnliche Erfahrungen 13.9
 Fremdsprachenanteil 13.10
« Arbeitstatigkeit 13.11

« Staatsangehorigkeit 13.12

« Ausbildung 13.13

« Schulgemeinde 13.14

« Sprache 13.15 1
« Verstandnisprobleme 13.16

Einstellung und Haltung
Meinung 1:1.1,12,1.3,14,15,1.6,1.7, 1.8,1.9, 1.10, 1.11

Eltern Schule und Elternhaus 7: 7.2, 7.3, 7.10 / Leistungsanforderungen 12:121
Privatschulpraferenz 5: 5.1, 5.2, 5.3, 5.4, 5.5 / Schuliibertritts-Szenario 6:6.1,6.2
Einschatzung Leistung 13.1, Schulabschlusswunsch 13.2

14: Meinungen und weitere Bemerkungen beziglich Volksschule

Abbildung 10:  Gliederung und Systematisierung des Fragebogens ,,Akzeptanz der Volksschule*

3.5.3 Auswertung der Fragebogen

Fur die Dateneingabe wurde mit Hilfe des PC-Programms ,,Remark Office OMR Version 4.0“ zu
jedem der vier Fragebogen eine Matrix erstellt. Die Daten wurden danach an der Universitat Zi-
rich anhand eines Scanners direkt in den Computer eingelesen. Nach der Datenbereinigung und -
uberprifung konnte anfangs Mérz 2001 mit der Datenauswertung begonnen werden.

Die Auswertung der quantitativen Daten erfolgte mit dem Statistikprogramm SPSS 10 fur Win-
dows. Es wurde mit den Ublichen statistischen Methoden ausgewertet. Tabelle 23 zeigt einen U-
berblick uber die in dieser Arbeit verwendeten Abkiirzungen und Interpretationen der einzelnen
Werte. Von den berechneten Korrelationen und Mittelwertsunterschieden werden nur die signifi-
kanten erwahnt und besprochen. Fur das tiefere Verstandnis der statistischen Verfahren, die im
Kapitel Ergebnisse eingesetzt werden, sei auf WITTENBERG (1998) verwiesen.

103



Methode

Tabelle 23: Erklarungen zu den Abkiirzungen und statistischen Kennwerten in vorliegender Arbeit
Bezeichnung Erklarung
n | Stichprobengrosse Anzahl Personen, welche die Frage beantwortet haben
m | missing Anzahl Personen, welche die Frage nicht beantwortet haben
@ | arithmetisches Mittel die addierten Einzelwerte werden durch n dividiert
s | Standardabweichung Masszahl fir die Streuung der Haufigkeitsverteilung (Quadratwurzel der Varianz); je kleiner
der Wert, um so mehr sind sich die antwortenden Personen in inrem Antwortverhalten einig
p | Signifikanzniveau Gibt die Wahrscheinlichkeit des Fehlers an, den wir begehen, wenn die Nullhypothese
verworfen wird
p>.05 nicht signifikant oder n.s.,
p <.05 signifikant oder *
p<.01 hoch signifikant oder **
p <.001 héchst signifikant oder ***
r Pearsons r Korrelationskoeffizient, welcher die Starke des Zusammenhangs zwischen zwei Variablen
angibt
1: der Zusammenhang ist perfekt (positiv)
0: es gibt Uberhaupt keinen Zusammenhang
-1 der Zusammenhang ist genau umgekehrt (negativ)
o | Cronbach’s Alpha Reliabilitatskoeffizient, welcher die Zuverlassigkeit eines Messinstruments angibt
o <.50 keine ausreichende Reliabilitat
o >.50 ausreichende Reliabilitat
o>.70 zufriedenstellende Reliabilitat
o> .90 hohe Reliabilitat

Die vorhandenen Daten mussten streng genommen als ordinal skaliert betrachtet werden. Doch
um Mittelwertermittlungen usw. zu ermdéglichen, werden sie hier aber als metrisch skaliert aufge-
fasst. Dabei lehnen wir uns an die in der Praxis haufig Gbliche Betrachtungsweise von metrisch
skalierten Likert-Skalen an. Bewusst wurde auf die funfstufige Likert-Skala verzichtet, weil sich
diese oft als problematisch erweist (Tendenz zur Mitte: ,,ich weiss nicht” oder ,,ich kann mich
nicht entscheiden®). Auf diese Weise wird die befragte Person im Sinne einer Forced-choice-
Technik zu einer Entscheidung gezwungen. Ausserdem wurde eine Skala mit eher wenigen Aus-
pragungen gewdhlt, weil aus grundlagenwissenschaftlicher Sicht nicht selten gilt: ,,Je exakter die
Art des Messverfahrens, um so geringer der praktische Nutzen* (Wottawa & Thierau, 1998, S.
131).

Die befragten Personen mussten sich bei den geschlossenen Fragen meistens fur eine von vier
vorgegebenen Auspragungen entscheiden und diese markieren. Den Auspragungen wurden die in
der Tabelle 24 aufgefiihrten Werte zugeordnet.

Tabelle 24: Wertezuordnung der Ausprégungen guantitativer Fragen
Auspragung Zugeordneter Wert
ja 1
eher ja 2
eher nein 3
nein 4

Ein Mittelwert von 2.50 bedeutet, dass sich die Eltern neutral gedussert haben. Je néher ein Wert
bei der Zahl 4 liegt, um so ablehnender ist die Haltung zu interpretieren. So wirden die Befragten
ein Item mit einem Mittelwert von 3.8 sehr stark ablehnen. Ein Wert von 1.98 wiirde heissen,
dass die Eltern die Behauptung ,,eher” unterstiitzen. In den Abbildungen oder Tabellen mussten
die Behauptungen aus Darstellungsgrinden manchmal sprachlich leicht gekirzt werden. Im An-
hang sind die Items aber in den Fragebogenexemplaren in voller Lange zu finden.
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3.5

4 Gutekriterien der Forschungsarbeit

Nur qualitativ hochstehende Forschung garantiert Erkenntnisgewinne. ... Im Bil-
dungsalltag werden oft ungeprifte, «plausible» Theorien und Methoden populér. Ge-
rade deswegen ist es wichtig, dass Forschungsstellen unabhangig und frei von schnel-
len Verwertungszwangen arbeiten und auch unangenehme Wahrheiten «produzieren»
konnen, die in der Bildungspraxis vielleicht zuerst wenig Widerhall finden, aber lang-
fristig eine fundiertere Basis fur das Bildungswesen darstellen. (Kyburz-Graber,
Trachsler & Zutavern, 2000, S. 16)

Folgende Gutemassstabe sollten geméass obiger Autoren bei der Forschung eingehalten werden

(vg

l.a.a.0.,S.16f):

Theoriebezug: Ausgangsfragen mussen sich auf wissenschaftliche Theorien und Modelle der
Bildungswissenschaften beziehen. Auf diese Weise lassen sich Doppelspurigkeiten und tber-
flissige Arbeit vermeiden und das vorhandene Wissen optimal nutzen.

Validitat: Forschungsvorgehen und -methoden mussen daraufhin geprift werden, ob sie das
erfassen, was sie prifen wollten und wie weit die Verallgemeinerungsfahigkeit ihrer Aussa-
gen reicht. Einschrankungen aufgrund von situativen und zeitlich-6rtlichen Rahmenbedin-
gungen missen deutlich gemacht werden.

Obijektivitat: Forschungsergebnisse missen unabhéngig von den Personen sein, die sie ge-
wonnen haben, d.h. eine andere Person sollte mit den gleichen Methoden zu gleichen Resulta-
ten kommen.

Reliabilitat: Die eingesetzten Methoden missen zuverlassig genug sein. Die Daten missen
jederzeit nachgeprift werden konnen.

Berufsfeldrelevanz: In der Planung sollte auch reflektiert werden, welche mogliche Bedeutung
die Ergebnisse fur gesellschaftliche Fragestellungen und Probleme der im Bildungsbereich
beruflich Tétigen haben kdnnten.

Transparenz: Forschungsprozesse miissen transparent angelegt sein.

Unabhéangigkeit: Es muss offengelegt werden, welche Interessen hinter der Forschung stehen
und wo allenfalls mogliche Abhé&ngigkeiten die Forschungsergebnisse beeinflussen konnten.
Innovationspotential: Im Planungsprozess sollte - sofern es nicht bewusst um Replikationen
geht - nachgewiesen werden, dass die Fragen eines Projektes noch nicht anderswo analysiert
und beantwortet wurden.

Forschungsethik: Fir den ganzen Forschungsprozess gibt es forschungsethische Kriterien, die
vor allem den Schutz der beteiligten Personen, ihr Recht auf Informationen tber Forschungs-
interessen, Forschungsbedingungen und Forschungsergebnisse regeln, sowie den Schutz per-
sonlicher Daten und die Anonymitét der Beteiligten garantieren.

Mit vorliegender Dokumentation ,,Akzeptanz der Volksschule® ist unserer Meinung nach der
Beweis erbracht, dass obige Gutekriterien bestmdglich erfillt worden sind.

105



Methode

3.6 Durchfuhrung der Untersuchung

Tabelle 25 zeigt in einer kurzen Ubersicht den zeitlichen Rahmen dieser wissenschaftlichen Un-

tersuchung:

Tabelle 25: Durchflihrungsplan der Untersuchung in zeitlicher Hinsicht
Datum Tatigkeit

April 2000 - Einarbeitung ins Forschungsthema

erste Kontakte mit einzelnen Erziehungsdepartementen

Mai/Juni 2000

Abklérung finanzieller Beitrage
definitive Zusage des Kantons Zirich

Juli 2000 - definitive Zusage des Kantons Thurgau
- Einarbeitung ins Konzept und in den Fragebogen
August 2000 - Abgabe Konzept

Entwurf Fragebogen
erste Bearbeitung des Theorieteils der Lizenziatsarbeit
teilstrukturierte Interviews mit ca. 10 Eltern aus den Kantonen TG und ZH

September 2000

Uberarbeitung des Fragebogens
Pretest

Anfrage der einzelnen Schulgemeinden
Bearbeitung des Theorieteils

Oktober 2000

Elternadressen uber ausgewahlte Lehrpersonen einholen
definitive Fassung des Fragebogens
Druck der Volksschulfragebogen

November 2000

Versand Fragebogen an Volksschuleltern

Anfrage einzelner Privatschulen

Erstellung des Privatschulfragebogens

Erstellung von vier Vorlagen per Computer fiir das Einscannen

Dezember 2000

Druck der Privatschulfragebogen

Beginn des Einscannens der erhaltenen Volksschulfragebogen
letzter Termin fur das Zurlicksenden der Volksschulfragebogen
Versand der Fragebogen fur die Privatschuleltern
Erinnerungsschreiben Privatschuleltern

Januar 2001

letzter Termin fur das Zurlicksenden der Privatschulfragebogen
Einscannen der Volksschul- und Privatschulfragebogen

Februar 2001

Einscannarbeiten beenden
Datenprifung und Datenbereinigung
erste Analysen und Auswertungen der Daten

Marz 2001

Analysen und Auswertungen der Daten
1. Ergebnisprésentation an die beteiligten Schulbehérden, Lehrpersonen und
Eltern per Internet

April 2001 bis Oktober 2001

Verfassen der Lizenziatsarbeit
2. aktualisierte Ergebnisprasentation an die beteiligten Schulbehorden,
Lehrpersonen und Eltern per Internet (Mai 2001)

Oktober 2001

Korrekturarbeiten®™ der Lizenziatsarbeit

November 2001

Abschluss der Korrektur- und Formatierungsarbeit
Abgabe der Lizenziatsarbeit

Januar 2002

3. aktualisierte Ergebnisprasentation an die beteiligten Schulbehérden,
Lehrpersonen und Eltern per Internet

% Bester Dank gebiihrt den folgenden Lektorinnen und Lektoren: Frau Reichwein, Frau Rudisiihli, Frau Ungricht,
Frau Schaffner, Herrn Briiggisser, Herrn Eisenbart und Herrn Hirlimann.
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4 Ergebnisse

Die folgende Ergebnisprésentation gliedert sich in ihren Kapiteln nach den im Theorieteil und der
Methode vorgestellten Forschungsbereichen. In Kapitel 4.1 werden ,,Volksschulfragen* zur Ein-
stellung und Akzeptanz présentiert. Einstellungen und Meinungen kénnen einen entscheidenden
Einfluss auf die Akzeptanz und Bewertung der Volksschule an sich oder die Beurteilung der ak-
tuellen schulischen Situation des Kindes haben.

In Kapitel 4.2 werden die Elterneinschatzungen zu ausgewahlten Kernbereichen der Volksschule
prasentiert. Dazu gehdren unter anderem die Lehrperson, das Schulklima, die Unterrichtsinhalte,
die Leistungsanforderungen, verschiedene Schulmodelle und -angebote, die Einfuhrung von
Fremdsprachen und der Einbezug des Computers in den Unterricht der VVolksschule.

Das Kapitel 1.3 steht unter dem Thema Privatschulpréaferenz und Privatschulwahl. Es interessiert
insbesondere, warum Eltern die private Schulungsmoglichkeit ihrer Kinder schon in Betracht
gezogen haben oder warum sie ihr Kind bereits in ein privates Bildungsinstitut schicken.

In Kapitel 1.4 werden die Zusammenhange zwischen Volksschulakzeptanz und ausgewéahlten
Kernbereichen einerseits und zwischen den Globalfaktoren und den demografischen Variablen
andererseits préasentiert. Auch fur die Privatschulpraferenz werden die verschiedenen Zusam-
menhange zu den anderen Globalfaktoren aufgefiihrt. Es wird versucht, jene Faktoren ,,herauszu-
schalen®, welche die Volksschulakzeptanz und die Privatschulpraferenz signifikant beeinflussen.
Welche Veranderungswiinsche und Bedirfnisse nach Ansicht einer reprasentativen Volksschulel-
ternschaft am dringendsten umzusetzen sind, wird in Kapitel 1.5 thematisiert.

Mit den abschliessenden Kapitel 1.6 und 1.7 des Ergebnisteils werden die wichtigsten Erkennt-
nisse dokumentiert; einerseits hypothesengeleitet, andererseits in Form eines erweiterten Er-
kenntnisgewinns.

In folgenden Oberkapiteln des Ergebnisteils wird zur Orientierung jeweils eine Kapitellibersicht
prasentiert.

4.1 Volksschulakzeptanz und Einstellung

Da es den Rahmen dieser Arbeit sprengen wiirde, alle Fragen fur jede der vier befragten Eltern-
gruppen einzeln darzustellen und zu kommentieren, werden in Kapitel 4.1 und 4.2 die Ergebnisse
pro Item gemeinsam® dargestellt. Dabei wird jeweils zu Beginn ein ,,Vier-Gruppen-Vergleich®
prasentiert, der auf unterschiedliche Durchschnittswerte der vier Elterngruppen hinweist und ei-
nen stichwortartigen Uberblick der Fragethemen gibt. In den anschliessenden Unterkapiteln wer-
den die einzelnen Items einschliesslich den Antwortprozentwerten in Abbildungen aufgezeigt und
mit Kommentaren versehen. Zuletzt ist in einer tabellarischen Ubersicht jede Frage mit ihrem
Durchschnittswert (&), der Standardabweichung (s), der Stichprobengrdsse (n) und den fehlenden
Antworten (m) pro Elterngruppe zahlenmassig wieder zu finden. Missingwerte (m) werden bei
der Ergebnispréasentation nur dann erwahnt, wenn diese markant hoch sind und die Aussagekraft
einer Feststellung schmalern kann. Es kann im Allgemeinen davon ausgegangen werden, dass die
Ergebnisse einer derartig grossen Stichprobe nicht von einzelnen fehlenden Werten beeinflusst
werden. Die Standardabweichung (s) wird in den Ubersichtstabellen aufgefiihrt, weil sie eine
Masszahl fur die Streuung der Haufigkeitsverteilung (Quadratwurzel der Varianz) ist und Fol-
gendes besagt: Je kleiner ihr Wert, desto mehr sind sich die Befragten in ihrem Antwortverhalten
einig. Zudem sind in den Tabellen auch die Kennzahlen eines t-Tests®” oder einer einfaktoriellen
Varianzanalyse® aufgefiihrt. Dabei wird tiberpriift, ob sich die Mittelwerte der vier Elterngruppen

% Da den Privatschuleltern nicht alle Items des Volksschulfragebogens gestellt worden sind, sind in verschiedenen
Diagrammen, Abbildungen und Tabellen die Werte der Privatschuleltern beider Kantone nicht dargestellt.

87 Der t-Test wird verwendet, um herauszufinden, ob die Untergruppen einer dichotomen, unabhangigen Variable
beziiglich einer abhangigen Variable signifikante Unterschiede beim arithmetischen Mittelwert aufweisen (vgl. Wit-
tenberg, 1998, S. 241).

%8 Mit der Varianzanalyse kann der Effekt iiberpriift werden, den eine unabhéngige Variable auf eine abhéngige Va-
riable auslibt. Je nach Zahl der unabhé&ngigen und abhéngigen Variablen unterscheidet man verschiedene Formen der
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hinsichtlich einer metrischen Variable signifikant voneinander unterscheiden. Um bei einem sig-
nifikanten Unterschied zeigen zu konnen, welche Gruppen es im einzelnen sind, deren Mittelwer-
te sich signifikant voneinander unterscheiden, wird jeweils zusétzlich der Scheffé-Test™ einge-
setzt (vgl. Wittenberg, 1998, S. 228 f). Dabei werden in den Tabellen diese Unterschiede mit
Sternchen’ angezeigt. Pro Spalte sind bei einer Signifikanz zweimal Sternchen aufgefiihrt, der
jeweilige Unterschied soll also vertikal gelesen werden. Entweder bezieht er sich auf die beiden
Volksschulelterngruppen, auf die beiden Privatschulelterngruppen oder auf die beiden Eltern-
gruppen desselben Kantons.

Zur Vereinfachung werden in den Tabellen die folgenden Abkiirzungen bei den Elterngruppen
verwendet: Volksschuleltern des Kantons ZH (VS ZH), Volksschuleltern des Kantons Thurgau
(VS TG), Privatschuleltern des Kantons Zirich (PS ZH) und Privatschuleltern des Kantons Thur-
gau (PS TG). Wir wenden uns nun dem ersten Ergebnisblock zu.

4.1.1 Meinungen und Einstellungen

In diesem Kapitel interessiert uns, wie sich die Eltern zum Thema Erziehung dussern, wie sie zu
den Begriffen Disziplin, Leistung oder Beurteilung stehen, welche religiésen Erwartungen sie an
die Schule richten oder welche Meinungen sie Uber die freie Wahl von Lehrpersonen oder Schul-
héauser fur ihr Kind haben. Die Gewichtung des musisch-kreativen Bereichs, die Klassenzusam-
mensetzung und die Koedukation/Segregation sind weitere Fragen dieses ersten Frageblocks im
Elternfragebogen (vgl. Abbildung 11).

Durchschnittswerte von Meinungen und Einstellungen

nein 4
eher nein 3 - ==4—\/0lksschuleltern ZH
—@— Volksschuleltern TG
eherja 2 - = K- Privatschuleltern ZH
— <O—Privatschuleltern TG
ja 1 ‘

Leistung
Disziplin

Erziehungsaufgabe
Relig. Orientierung
Musische Facher
Klassenzusammensetzung
Beurteilung

Schulhauswahl ¢3¢

N
N
\

Lehrpersonwahl
Koedukation/Segregation
Systemangleichung

Abbildung 11:  Vier-Gruppen-Vergleich zu den Meinungen und Einstellungen

Die Linienverlaufe in obiger Abbildung zeigen, dass die Einschatzungen der Volks- und der Pri-
vatschuleltern generell nicht vom Wohnkanton abhangig sind: Zircher und Thurgauer Volks-
schuleltern dussern sich etwa gleich. Einen geringen Unterschied kdnnen wir hdchstens bei der
Bewertung der Fragen zur Schulhaus- und Lehrpersonwahl bei den Volksschuleltern ausmachen:
Es sprechen sich weniger Thurgauer als Zircher Volksschuleltern fir eine Mitbestimmung bei
der Wahl des Schulhauses oder der Lehrperson aus. Einen deutlichen Unterschied erkennt man

Varianzanalyse. Bei der einfachen Varianzanalyse (ANOVA) werden eine unabhéngige und eine abhéngige Variable
betrachtet, bei der zweifachen Varianzanalyse zwei unabhéngige und eine abhéangige (vgl. Wittenberg, 1998, S. 177
f). Bei einem signifikanten Ergebnis gibt die Varianzanalyse jedoch keine Auskunft dariiber, welche Gruppen sich
im einzelnen signifikant voneinander unterscheiden.

% Der Scheffé-Test eignet sich fiir den Mittelwertsvergleich von Gruppen und wird als ,,konservativster* Test be-
zeichnet, weil er zu der kleinsten Anzahl signifikanter Unterschiede fiihrt (vgl. Wittenberg & Cramer, 1998, S. 206).
"0 Signifikanz: *<0.05; **<0.01; ***<0.001

108



Akzeptanz der Volksschule 2000 Ergebnisse

hingegen zwischen Volksschuleltern und Privatschuleltern: Auffallend grosse unterschiedliche
Haltungen sind bei den Fragen zu den musischen Fachern, der Klassenzusammensetzung, der
Beurteilung und der Schulhauswahl festzustellen. Wenden wir uns also dem nachsten Unterkapi-
tel zu, wo auf die Resultate ndher eingegangen wird.

4.1.1.1 Erziehung

Ich bin der Meinung, dass Erziehung vor allem Sache der Eltern
und nicht der Volksschule ist. ‘

HMja Heherja Oehernein Dnein\

Volksschuleltern ZH 5 | 4|
Volksschuleltern TG 2
Privatschuleltern ZH 37 8 |
Privatschuleltern TG 37 9

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Abbildung 12:  Erziehungsaufgabe

In Abbildung 12 ist zu erkennen, dass bei allen Elterngruppen eine grosse Mehrheit die Meinung
vertritt, dass Erziehung™ vor allem Aufgabe der Eltern und nicht der Schule ist. So stimmen die
einzelnen Gruppen mit mindestens 73% bis héchstens 94% (eher) dieser Aussage zu. Im Ver-
gleich zu den Volksschuleltern stufen die Privatschuleltern die Erziehungsaufgabe der Schule
jedoch hoher ein. Im Kanton Thurgau sind es 27% und im Kanton Zlrich 18% der Privatschulel-
tern, welche die Erziehungsaufgabe nicht hauptsachlich den Eltern zuschreiben. Auch innerhalb
der zwei Volksschulelterngruppen findet sich ein héchst signifikanter Unterschied. Zircher
Volksschuleltern schatzen mit einem Mittelwert von 1.63 die Erziehungsaufgabe zu Hause signi-
fikant geringer ein als die Volksschuleltern aus dem Kanton Thurgau mit einem Durchschnitts-
wert von 1.45. Zwischen den beiden Privatschulelterngruppen l&sst sich kein signifikanter Unter-
schied aufzeigen.

Tabelle 26: Statistische Kennzahlen zur Erziehungsaufgabe
Gruppen %] S n m Fs; 2316)= 21.69***
*kk *kk
Ich bin der Meinung, dass Erziehung vor allem Sache der ://2 %g iig 8;; {4576;5 152 o o
Eltern und nicht der Volksschule ist. - .
PS ZH 1.89 0.88 197 0 el
PS TG 1.98 0.95 83 1 il
4.1.1.2 Leistung
Ich bin der Meinung, dass in der Volksschule leistungsmassig
mehr gefordert werden sollte. Mja Eecherja Dehernein Onein
Volksschuleltern ZH 42 | 23
Volksschuleltern TG 42 | 27
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Abbildung 13:  Leistung

35% der Zircher und 31% der Thurgauer Volksschuleltern sind der Meinung, dass in der VVolks-
schule leistungsmassig mehr gefordert werden sollte. Die Uberwiegende Mehrheit spricht sich
jedoch eher oder ganz gegen grossere Leistungsforderungen in der VVolksschule aus. Weiter ist in
der Abbildung 13 zu sehen, dass die Eltern beider Kantone bezuglich den Leistungsanforderun-
gen an der Volksschule eine &hnliche Meinung vertreten. So lasst sich zwischen Zirich (8=2.79)
und dem Thurgau (&@=2.88) auch kein signifikanter Unterschied aufzeigen (vgl. Tabelle 27).

™ 1m Privatschulfragebogen ist diese Aussage folgendermassen formuliert worden: Ich bin der Meinung, dass Erzie-
hung vor allem Sache der Eltern und nicht der Schule ist.
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Tabelle 27: Statistische Kennzahlen zur Leistung

Gruppen %] 5 n m t2039) = -1.90
VS ZH 279 | 091 | 1566 | 12

Ich bin der Meinung, dass in der Volksschule leistungsmassig

72
mehr gefordert werden sollte. VSTG 583 Too1 | 475 2 n.s.
4.1.1.3 Religiose Orientierung
Ich bin der Meinung, dass die religidse Orientierung in der ! ! : i
Volksschule zu wenig zum Tragen kommt. | mja  Heherja Oehernein Onein
Volksschuleltern ZH 25 | 59
Volksschuleltern TG 24 | 56
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Abbildung 14:  Religidse Orientierung

Werden die Volksschuleltern gefragt, ob die religiése Orientierung in der Schule einen zu gerin-
gen Stellenwert einnimmt, so sind sich 84% der Zircher und 80% der Thurgauer Volksschulel-
tern einig, dass dies eher nicht bis gar nicht der Fall ist. Umgekehrt findet somit etwa jede/r fiinfte
bis sechste Erziehungsberechtigte/r, dass in der Schule der religiésen Orientierung zu wenig Be-
deutung beigemessen wird. In Tabelle 28 ist zu sehen, dass sich diese beiden Volksschuleltern-
gruppen bezuglich dieser Frage nicht signifikant voneinander unterscheiden.

Tabelle 28: Statistische Kennzahlen zur religiésen Orientierung
Ich bin der Meinung, dass die religidse Orientierung in der G\;gpgﬁn 327 5 ?38 15n66 Jr_T; lra9 = -1.70
Volksschule zu wenig zum Tragen kommt. VS TG 329 094 273 6 n.s.

4.1.1.4 Disziplin

Ich bin der Meinung, dass in der Volksschule vermehrt

auf die Disziplin geachtet werden sollte. | mja  Heherja Oehernein Onein |
Volksschuleltern ZH 32 44 16 8

Volksschuleltern TG 39 44 11 6

0% 20% 40% 60% 80% 100%
Abbildung 15:  Disziplin

Zurcher und Thurgauer Volksschuleltern sprechen sich zu 76% bis 83% daflr aus, dass in der
Volksschule vermehrt auf die Disziplin geachtet werden sollte. Im Kanton Thurgau ist die Zu-
stimmung leicht hoher als im Kanton Zirich. So gewichten die Volksschuleltern des Kantons
Thurgau mit einem Durchschnitt von 1.84 den Disziplingedanken signifikant starker als die Ziir-
cher Volksschuleltern mit einem Durchschnittswert von 1.99. Bei diesen beiden Elterngruppen
besteht zwischen den Items Disziplin und Leistung zudem ein Zusammenhang: Wenn Eltern der
Meinung sind, dass in der Volksschule vermehrt auf die Disziplin geachtet werden sollte, desto
eher vertreten sie auch die Ansicht, dass leistungsméssig mehr gefordert werden sollte
(r=.29%**)".

Tabelle 29: Statistische Kennzahlen zur Disziplin
—_ *k
Ich bin der Meinung, dass in der Volksschule vermehrt auf G\;gpgﬁn 1%9 029 15n62 fé z097 _**3'22
die Disziplin geachtet werden sollte. VS TG 184 084 177 > s

2 Diese Abkiirzung bedeutet ,nicht signifikant*.
"8 pearsons Korrelationskoeffizient (vgl. Tabelle Erklarungen zu den statistischen Kennwerten im Methodenteil, Kap.
3)
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4.1.1.5 Musisch-kreative Gewichtung

Ich bin der Meinung, dass in der Volksschule das Musizieren__ : : : : _
und kreative Gestalten zu wenig gewichtet wird. Mja Heherja Oehernein Onein Eweiss nicht

Volksschuleltern ZH 0 27 | 14
Volksschuleltern TG 29 | 14

Privatschuleltern ZH U 12 3] .
Privatschuleltern TG 12 |51 6 |

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Abbildung 16:  Musisch-kreative Gewichtung

In beiden Kantonen bewerten die VVolksschuleltern die musisch-kreative Gewichtung in der Schu-
le sehr @hnlich. So sind 59% der Ziircher und 57% der Thurgauer VVolksschuleltern der Meinung,
dass den musischen Fachern in der Volksschule zu wenig Beachtung geschenkt werden, wobei
die Streuung bei beiden Elterngruppen relativ hoch ist. Bei den Privatschuleltern sagen sogar 80%
bzw. 77% aus, dass die Volksschule dem musisch-kreativen Fachern zu wenig Gewicht einrdumt.
Innerhalb der beiden Volksschul- und Privatschulelterngruppen zeigen sich keine signifikanten
Unterschiede zwischen den einzelnen Kantonen. Jedoch sind die Privatschuleltern beider Kantone
hochst signifikant mehr der Meinung, dass in der Volksschule dem Musizieren und kreativen
Gestalten mehr Beachtung geschenkt werden sollte (vgl. Tabelle 30). Bei dieser Frage ist den
Privatschuleltern zusatzlich die Antwortkategorie ,,weiss nicht“ zur Verfiigung gestanden’™. So
haben 5% der Zurcher und 6% der Thurgauer Privatschuleltern zuriickgemeldet, dass sie dartiber
keine Auskunft geben kdénnen.

Tabelle 30: Statistische Kennzahlen zur musisch-kreativen Gewichtung
Gruppen %] S n m F(3;, 2007) = 37.34***
Ich bin der Meinung, dass in der Volksschule das Musizieren ://2 %g égg igi 1457673 125 = T r
und kreative Gestalten zu wenig gewichtet wird. PS ZH 156 084 192 5 s
PSTG 1.64 0.90 83 1 rkk

4.1.1.6 Klassenzusammensetzung

Ich bin der Meinung, dass Schulklassen sich aus Kindern

mit unterschiedlicher Herkunft/Kultur zusammensetzen sollten. HMja Heherja Oehernein Onein \

Volksschuleltern ZH
Volksschuleltern TG

Privatschuleltern ZH

Privatschuleltern TG

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Abbildung 17:  Klassenzusammensetzung

Grundstzlich vertreten mehr als %/ aller vier Elterngruppen die Ansicht, dass sich die Schulklas-
sen aus Kindern mit unterschiedlicher Herkunft/Kultur zusammensetzen sollten. Auffallend sind
hier die Privatschuleltern, welche die kulturelle Durchmischung in der Klasse mehr beftirworten
als die Volksschuleltern - obwohl sich Privatschulklassen bezlglich Herkunft und Kultur eher
homogener zusammensetzen (vgl. Bildungsdirektion des Kantons Zirich, 1997b, S. 1). Uber 80%
der Privatschuleltern sind eher der Meinung, dass in Schulklassen Kinder aus verschiedenen Kul-
turen vertreten sein sollten. So unterscheiden sich die Zircher Privatschuleltern hochst signifikant
von den Zircher Volksschuleltern. Die Thurgauer Privatschuleltern beflrworten zudem im Ver-
gleich zu den Volksschuleltern des Kantons Thurgau eine kulturelle Durchmischung der Klassen

™ Es gibt Eltern, welche ihr Kind schon ab der ersten Klasse privat unterrichten lassen. Sie verfiigen tiber keine di-
rekten Erfahrungen mit der Volksschule. Dementsprechend haben die Aussagen uber die Volksschule im Privat-
schulfragebogen eine ,,Weiss-nicht“-Antwortoption.
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hoch signifikant haufiger. Hingegen lasst sich weder zwischen den beiden Elterngruppen der
Volks- noch der Privatschule ein signifikanter Unterschied finden.

Tabelle 31: Statistische Kennzahlen zur Klassenzusammensetzung
Gl’uppen [%) S n m F(3; 2307) = 14.45%**
*kk
Ich bin der Meinung, dass Schulklassen sich aus Kindern mit \\g %g g;g 883 ];157654 ]f oes
unterschiedlicher Herkunft/Kultur zusammensetzen sollten. PS 7H 171 081 191 6 s
PSTG 1.83 0.80 81 3 **
4.1.1.7 Beurteilung
Ich bin der Meinung, dass eine Beurteilung mit Worten
verschleiernd ist. Deshalb bevorzuge ich Notenzeugnisse. Mja Heherja Oehernein  Onein
Volksschuleltern ZH 24 | 19
I
Volksschuleltern TG 25 [ 16
Privatschuleltern ZH 46
I
Privatschuleltern TG 50
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Abbildung 18:  Beurteilung

Mit knapp 60% ziehen die Volksschuleltern die traditionellen Notenzeugnisse den Wortzeugnis-
sen vor. Die Privatschuleltern hingegen befirworten Notenzeugnisse nur zu 30% bis 34%, spre-
chen sich also mehrheitlich fiir ganzheitlichere Wortzeugnisse aus. Genau 50% der Privatschulel-
tern des Kantons Thurgau und knapp 50% der Privatschuleltern des Kantons Zirich dussern sich
sogar klar gegen die herkdbmmlichen Notenzeugnisse. So unterscheiden sich die Volksschuleltern
und Privatschuleltern in der Einschéatzung dieser Frage hochst signifikant voneinander. Zwischen
den Items Beurteilung und Leistung besteht ein schwacher Zusammenhang: Je mehr die Volks-
schuleltern die Notenzeugnisse bevorzugen, desto eher fordern sie auch, dass in der Volksschule
starker auf die Leistung geachtet werden sollte (r=.20***). Zudem ist bei den Volksschuleltern
auch zwischen den Items Beurteilung und Disziplin ein signifikanter Zusammenhang auszuma-
chen: Je mehr sich die Eltern fir die Notenzeugnisse einsetzen, desto eher sind sie auch der Mei-
nung, dass in der VVolksschule leistungsmassig mehr gefordert werden sollte (r=.24***),

Tabelle 32: Statistische Kennzahlen zur Beurteilung

Gruppen [%] s n
VS ZH 2.32 1.09 1567
VS TG 2.23 1.08 476
PS ZH 3.03 1.07 195
PSTG 2.93 1.25 82

F(3; 2316) = 34.86***

*kk

Kk

Ich bin der Meinung, dass eine Beurteilung mit Worten ver-
schleiernd ist. Deshalb bevorzuge ich Notenzeugnisse.

*kk

Nv|w(R|3

*kk

4.1.1.8 Schulhauswahl

Ich bin der Meinung, dass Eltern die freie Entscheidung haben
sollten, in welches Schulhaus ihr Kind in die Schule gehen kann.

\lja Beherja Oehernein  Onein

Volksschuleltern ZH
Volksschuleltern TG

Privatschuleltern ZH

Privatschuleltern TG

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Abbildung 19:  Schulhauswahl

Aus Sicht der Eltern sollten sowohl die Volksschuleltern wie auch die Privatschuleltern die freie
Entscheidung haben, in welches Schulhaus ihr Kind in die Schule gehen kann. Wéahrend jedoch
Volksschuleltern diesen Wunsch im Kanton Zirich zu 70% und im Kanton Thurgau zu 58% &us-
sern, sind es bei den Privatschuleltern 91% im Kanton Zirich und sogar 97% im Kanton Thurgau.
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Bei dieser Meinungsfrage lasst sich bei allen vier Gruppenvergleichen ein hochst signifikanter
Unterschied beim Antwortverhalten feststellen. Am meisten sprechen sich mit 42% die Volks-
schuleltern des Kantons Thurgau gegen eine freie Schulhauswahl aus. Bei den Zurcher Volks-
schuleltern sind es noch 30%, welche die Meinung vertreten, dass Eltern nicht frei entscheiden
sollten, in welches Schulhaus ihr Kind zur Schule gehen soll. Die klare Meinung der Privat-
schuleltern wird mit der jeweils geringen Streuung von 0.73 und 0.44 bestatigt, welche zeigen,
dass sich diese beiden Elterngruppen in ihrem Antwortverhalten relativ einig sind (vgl. Tabelle
33).

Tabelle 33: Statistische Kennzahlen zur Schulhauswahl
Gruppen %] S n m F. 2318) = 44.72%**
*kk *kk
Ich bin der Meinung, dass Eltern die freie Entscheidung ://2 %g ;gg i?g f7678 120 e o
haben sollten, in welches Schulhaus ihr Kind gehen kann. PS ZH 145 073 195 5 s s
PS TG 1.17 0.44 82 2 ool Wil
4.1.1.9 Lehrpersonwahl
Ich bin der Meinung, dass Eltern die Mdglichkeit haben sollten,
bei der Wahl der Lehrperson mitbestimmen zu durfen. Mja Heherja Oehernein Onein

Volksschuleltern ZH
Volksschuleltern TG
Privatschuleltern ZH

Privatschuleltern TG

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Abbildung 20:  Lehrpersonwahl

Werden die Eltern gefragt, ob sie auch bei der Wahl der Lehrperson die Mdglichkeit der Mitbe-
stimmung haben sollten, sieht das Ergebnis nicht mehr ganz so eindeutig aus. Bei allen vier El-
terngruppen sprechen sich dennoch tber 50% fir eine Mitbestimmung bei der Lehrpersonwahl
aus. Im Vergleich zur Frage der Schulauswahl ist festzustellen, dass auch bei den Privatschulel-
tern eine relativ grosse Streuung existiert (vgl. Standardabweichung in Tabelle 34). Zwischen den
Volks- und Privatschuleltern lasst sich beziiglich der Lehrpersonwahl kein signifikanter Unter-
schied aufzeigen. Jedoch setzen sich die Volksschuleltern aus dem Kanton Zirich im Vergleich
zu den Thurgauer Volksschuleltern hoch signifikant starker dafiir ein, bei der Wahl der Lehrper-
son fur das eigene Kind mitbestimmen zu dirfen. Des Weiteren besteht bei der VVolksschuleltern-
gruppe zwischen den Items Lehrpersonwahl und Schulhauswahl ein mittlerer Zusammenhang: Je
mehr die Eltern bei der Schulhauswahl frei entscheiden mdchten, desto eher setzen sie sich dafir
ein, bei der Wahl der Lehrperson mitbestimmen zu durfen (r=.51***),

Tabelle 34: Statistische Kennzahlen zur Lehrpersonwahl
Gruppen %] S n m F(3; 2307) = 3.36*
Ich bin der Meinung, dass Eltern die Mdglichkeit haben VS ZH 2.27 1.10 1574 4 *
sollten, bei der Wahl der Lehrperson mitbestimmen zu diir- VS TG 2.45 1.15 478 1 *
fen. PS ZH 2.32 1.04 196 1
PS TG 2.23 0.97 83 1
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4.1.1.10 Koedukation/Segregation

Ich bin der Meinung, dass Madchen und Knaben in

bestimmten Fachern getrennt unterrichtet werden sollten. | mja_ Heherja  Oehernein  Cnein
Volksschuleltern ZH | 51
Volksschuleltern TG 58
Privatschuleltern ZH 17 [ 37
Privatschuleltern TG [ 44
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Abbildung 21:  Koedukation/Segregation

Bei Volksschuleltern wie auch bei Privatschuleltern Uberwiegt der Tenor, dass Madchen und
Knaben in bestimmten Fachern nicht getrennt unterrichtet werden sollten. Wéhrend es bei Volks-
schuleltern im Kanton Zirich 69% und im Kanton Thurgau 77% sind, welche sich fir Koeduka-
tion aussprechen, so sind es bei den Privatschuleltern 54% im Kanton Zurich und 68% im Kanton
Thurgau. Fast die Hélfte der Zlrcher Privatschuleltern (46%) séhen in gewissen Fachern gerne
den Geschlechter getrennten Unterricht, wo hingegen lediglich 23% der Volksschuleltern im
Kanton Thurgau die Trennung von Madchen und Knaben in bestimmten Fachern wiinschen. In
Tabelle 35 ist zu erkennen, dass sich die Volksschuleltern aus dem Kanton Zirich im Gegensatz
zur Volksschulelterngruppe aus dem Kanton Thurgau hoch signifikant mehr fiir eine Geschlech-
tertrennung in bestimmten Unterrichtsfachern einsetzen. Zudem unterscheiden sich im Kanton
Zurich die Privatschuleltern hoch signifikant von den Volksschuleltern. Am meisten stimmen die
Zurcher Privatschuleltern mit einem Durchschnittswert von 2.66 einem Geschlechter getrennten
Unterricht in gewissen Féachern zu.

Tabelle 35: Statistische Kennzahlen zur Koedukation/Segregation
Gruppen [%] 5 n m F. 2301y = 11.09***
Ich bin der Meinung, dass Madchen und Knaben in bestimm- \\g %g gg; ié? ];157760 g : =
ten Fachern getrennt unterrichtet werden sollten. PS 7H > 66 122 197 0 =
PS TG 2.94 1.15 82 2
4.1.1.11 Systemangleichung
Ich bin der Meinung, dass die verschiedenen kantonalen Schulsysteme vereinheitlicht
werden sollten, damit fur die Schulerinnen und Schiiler bei einem Kantonswechsel keine
grésseren Nachteile entstehen.
Hja ® eher ja Oeher nein Onein \

Volksschuleltern ZH

Volksschuleltern TG

Privatschuleltern ZH

Privatschuleltern TG

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Abbildung 22:  Systemangleichung

Nur jede/r 20. Erziehungsverantwortliche/r (5%) mit einem oder mehreren Kind(ern) an der
Volksschule spricht sich gegen eine Vereinheitlichung der kantonalen Schulsysteme aus. Alle
anderen 95% befiirworten klar eine Systemangleichung. Auch die Privatschuleltern dussern sich
mehrheitlich fir eine Angleichung der einzelnen kantonalen Schulsysteme, wenn das Ergebnis
mit 80% bzw. 79% nicht ganz so hoch ausfallt. VVolksschuleltern setzen sich signifikant stérker
fiir eine Systemangleichung auf der Schulebene ein als Privatschuleltern. Im Antwortverhalten
der Volksschuleltern ist zudem mit den Werten 0.64 und 0.63 eine eher kleine Streuung zu erken-
nen, was darauf hinweist, dass sich diese beiden Elterngruppen beziiglich dieser Frage relativ
einig sind.
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Tabelle 36: Statistische Kennzahlen zur Systemangleichung
= *kk
Ich bin der Meinung, dass die verschiedenen kantonalen Gruppen 2 S 0 m F“;fize 25.86
AT PP VS ZH 1.28 0.64 1575 3
Schulsysteme vereinheitlicht werden sollten, damit fiir die VS TG 126 063 177 > =
Schiilerinnen und Schiiler bei einem Kantonswechsel keine PS 7H 1.64 1'00 196 1 s
grésseren Nachteile entstehen. : :
PSTG 1.73 1.10 82 2 **

4.1.2 Volksschulakzeptanz

Wenn wir uns das Ziel der Forschungsarbeit nochmals in Erinnerung rufen, so wird bei den vier
Elterngruppen einerseits nach Faktoren gesucht, welche zur Volksschulakzeptanz beitragen. An-
dererseits sollen aber die Bedingungen untersucht werden, unter welchen sich gewisse Eltern da-
zu veranlasst fihlen, von der Volksschule ,,abzuwandern® und ihr Kind auf dem privaten Bil-
dungssektor ausbilden zu lassen. Die vorliegende Arbeit kann Aufschluss dartber geben, wo die
Qualitatsentwicklung in der Volksschule aus Elternsicht anzusetzen hat.

Die folgenden zwolIf Fragen zur Volksschulakzeptanz geben einen ersten Uberblick, wie die ver-
schiedenen Elterngruppen Uber die Volksschule denken. Im Anschluss an den Vier-Gruppen-
Vergleich werden wiederum die einzelnen Befunde jeweils mit einem Diagramm prasentiert und
kommentiert. Zudem sind die wichtigsten Kennzahlen abschliessend in einer Tabelle dargestellt.

Durchschnittswerte zur Volksschulakzeptanz

nein 4
h in 3 =@—\/0lksschuleltern ZH
eher nein 1
_ X-‘ ‘X —@— Volksschuleltern TG
RV ¢ A X _
herja 2 XK: ->K - X- Privatschuleltern ZH
eherja 2 -
— <= Privatschuleltern TG
ja 1

Selektion

Schulfreude des Kindes
Aufgehobensein
Europaischer Vergleich
Kantonaler Vergleich
Zeitlicher Vergleich
Entwicklungsbedingungen
Berufsvorbereitung
Demokratievermittlung
Schulentwicklungsbedarf
Finanzielle Einschétzung
Schulerlnnenzahl

Abbildung 23:  Vier-Gruppen-Vergleich zur Volksschulakzeptanz

Auch beim Frageblock der Volksschulakzeptanz haben die Zurcher und Thurgauer VVolksschulel-
tern relativ dhnlich geantwortet. Zudem liegen mit Ausnahme der beiden Items” ,,Finanzielle
Einschatzung” und ,,Schilerinnenzahl* alle Durchschnittswerte im positiven Bereich (8<2.5).
Deutliche Unterschiede sind hingegen zwischen den Volks- und Privatschuleltern zu erkennen.
So sind beim europdischen, kantonalen und zeitlichen Vergleich wie auch bei der Selektion, der
Demokratievermittlung und der Schiilerzahl grossere Diskrepanzen festzustellen.

" Diese beiden Fragen sind im Fragebogen negativ gestellt worden. Deshalb liegen bei diesen Items Durchschnitts-
werte von >2.5 im positiven Antwortbereich.
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4.1.2.1 Schulfreude des Kindes

Mein Kind geht gerne in die Schule. BMja Heherja Oehernein Onein ‘

Volksschuleltern ZH
Volksschuleltern TG
Privatschuleltern ZH
Privatschuleltern TG

0% 20% 40% 60% 80% 100%
Abbildung 24:  Schulfreude des Kindes

Alle vier Elterngruppen sind mit beachtlichen Werten von 92% bis 99% (,,ja“ und ,,eher ja“) der
Meinung, dass ihr Kind gerne in die Schule geht. Obwohl diese Aussage sehr gering abgelehnt
wird (1%-7%), dussern doch die Privatschuleltern hochst signifikant 6fters die Meinung, dass ihre
Kinder lieber in die Schule gehen. Insgesamt kann betont werden, dass die gewaltige Zustimmung
dieser Aussage auf eine gute Qualitat der VVolks- wie auch der Privatschule aus Sicht der Eltern
schliessen l&sst.

Tabelle 37: Statistische Kennzahlen zur Schulfreude des Kindes
Gruppen [%] s n m F(. 2305) = 13.30***
VS ZH 1.46 0.68 1570 8 ok
Mein Kind geht gerne in die Schule. VS TG 1.43 0.64 479 0 xx
PS zH 1.23 0.51 197 0 Hxk
PSTG 1.13 0.38 83 1 ol
4.1.2.2 Aufgehobensein
Mein Kind ist in der Schule gut aufgehoben. BMja Heherja DOehernein  Onein
Volksschuleltern ZH 6 4
Volksschuleltern TG 6 3|1
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Abbildung 25:  Aufgehobensein

Eine noch héhere Zustimmung ist beim Item ,,Aufgehobensein“ festzustellen: So stimmen 96%
der Volksschuleltern der Aussage zu, dass ihr Kind in der Schule gut aufgehoben ist. Die beiden
Volksschulelterngruppen unterscheiden sich beziliglich dieser Fragestellung nicht voneinander.
Zwischen den Items Aufgehobensein und Schulzufriedenheit besteht ein signifikanter Zusam-
menhang: Je mehr die Eltern das Gefiihl haben, dass das eigene Kind gerne in die Schule geht,
desto eher sind sie der Ansicht, dass es in der Schule gut aufgehoben ist (r=.45***).

Tabelle 38: Statistische Kennzahlen zum Aufgehobensein
Gruppen (%) S n m t20a3) = 0.45
Mein Kind ist in der Schule gut aufgehoben. VS ZH 1.40 0.59 1568 10 n.s
VS TG 1.39 0.58 477 2 ~
4.1.2.3 Europaischer Vergleich
Mit dem Bildungswesen in der Schweiz bin ich im Vergleich
zu anderen europaischen Landern zufrieden. ‘ Mja Eeherja Oeher nein Onein Eweiss nicht\

Volksschuleltern ZH
Volksschuleltern TG 7

Privatschuleltern ZH WM/%
Privatschuleltern TG i ——— e — %// //%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Abbildung 26:  Europaischer Vergleich
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Aus Sicht der Eltern schneidet das Schweizer Bildungswesen im Vergleich zu anderen euro-
paischen Landern gut ab; 61% bis 92% sind (eher) zufrieden. Die Privatschuleltern dussern sich
skeptischer als die Volksschuleltern: Im Thurgau sind es immerhin uber ein Viertel (27%) der
befragten Privatschuleltern, welche mit dem Bildungswesen in der Schweiz im Vergleich zu Eu-
ropa (eher) nicht zufrieden sind. So sind die Privatschuleltern mit dem Schweizer Bildungswesen
hdchst signifikant weniger zufrieden als die beiden Volksschulelterngruppen. Ein Vergleich zwi-
schen den beiden Volksschulelterngruppen zeigt zudem auf, dass die Thurgauer Elternschaft sig-
nifikant zufriedener ist.

Tabelle 39: Statistische Kennzahlen zum europdischen Vergleich
Gruppen %] S n F(3; 2077) = 27.85%**
VS ZH 169 | 075 | 1558 x ] e

Mit dem Bildungswesen in der Schweiz bin ich im Vergleich
zu anderen européischen Landern zufrieden.

* *kk

VS TG 1.59 0.67 474
PS ZH 2.10 0.84 193
PS TG 2.15 1.08 83

Kk

Kk

S EGIEIE]

Werden Schweizer Volksschuleltern und Volksschuleltern anderer Nationalitat bezlglich dieser
Frage einander gegenlbergestellt, so zeigt sich, dass die Schweizer Eltern mit dem schweizeri-
schen Bildungswesen hochst signifikant zufriedener sind als Eltern mit anderer Nationalitat (CH-
Eltern: 1.61, Eltern anderer Nat.: 1.99; t(1795)= -6.32***).

4.1.2.4 Kantonaler Vergleich

Mit dem Schulsystem im eigenen Kanton bin ich im
Vergleich zu anderen Kantonen zufrieden. ‘ HMja Eeherja Oehernein Onein EAweiss nicht‘

Volksschuleltern ZH

Volksschuleltern TG

Privatschuleltern ZH

Privatschuleltern TG

0% 20% 40% 60% 80% 100%
Abbildung 27:  Kantonaler Vergleich

87% der Volksschuleltern im Kanton Zurich und 80% im Kanton Thurgau sind mit dem eigenen
Schulsystem verglichen mit anderen Kantonen (eher) zufrieden. Bei den Privatschuleltern sind es
im Kanton Zirich 45% und im Kanton Thurgau noch 33%, die dem eigenen Kanton die Zustim-
mung qeben. Dabei muss aber gleichzeitig beachtet werden, dass bei den Privatschuleltern jeweils
knapp “/5 der Befragten mit ,,weiss nicht* geantwortet haben und somit dieses Ergebnis vorsichtig
zu interpretieren ist. Der Durchschnittswert von 2.63 bei den Thurgauer Privatschuleltern zeigt
aber auf, dass sie mit dem eigenen Schulsystem eher unzufrieden sind. Bei den Volksschuleltern
sind die Zurcher mit dem eigenen Schulsystem hoch signifikant besser zufrieden als die Thur-
gauer. Zudem sind beide Volksschulelterngruppen mit dem eigenen Schulsystem héchst signifi-
kant besser zufrieden als die Privatschuleltern. Die zwei Privatschulelterngruppen unterscheiden
sich in dieser Aussage hingegen nicht. Zwischen den beiden Items européischer und kantonaler
Vergleich besteht zudem ein signifikanter Zusammenhang: Je zufriedener die Eltern mit dem
Schulsystem im eigenen Kanton sind, desto eher sind sie mit dem Bildungswesen in der Schweiz
zufrieden (r=.54***),

Tabelle 40: Statistische Kennzahlen zum kantonalen Vergleich
Gruppen %] S n m F(3; 2185 = 35.52***
*% *kk
Mit dem Schulsystem im eigenen Kanton bin ich im Ver- ://2 %g igé’ 8;2 f6279 ‘112 s o
gleich zu anderen Kantonen zufrieden. PS ZH 531 085 193 7 s
PSTG 2.63 1.02 82 2 il
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4.1.2.5 Zeitlicher Vergleich

Die heutige Volksschule ist meiner Meinung nach besser
als die Volksschule, die ich frither besucht habe. \ HMja Eeherja Oeher nein Onein Eweiss nicht \

Volksschuleltern ZH

Volksschuleltern TG

| 5
3 | 22 ‘

0% 20% 40% 60% 80% 100%
Abbildung 28:  Zeitlicher Vergleich

Privatschuleltern ZH

Privatschuleltern TG

Von den Volksschuleltern des Kantons Zirich sowie des Kantons Thurgau sind jeweils tber 70%
der Meinung, dass die heutige VVolksschule (eher) besser als die Schule von friher ist. Nicht ganz
so eindeutig sieht es bei den Privatschuleltern aus, bei welchen nur knapp die Halfte dieser Aus-
sage zustimmen. So vertreten im Kanton Zirich 36% und im Kanton Thurgau 35% der Privat-
schuleltern doch die Ansicht, dass die heutige Volksschule nicht besser ist als friher. Weiter ha-
ben 16% bzw. 14% der Privatschuleltern bei dieser Frage keine Auskunft gegeben. Zusammen-
fassend kann gesagt werden, dass die Zircher VVolksschuleltern im Gegensatz zu den Privatschul-
eltern hochst signifikant eher der Auffassung sind, dass die heutige Volksschule besser ist als
jene, die sie selbst besucht haben. Das gleiche Ergebnis zeigt sich beim Vergleich der Thurgauer
Volksschuleltern mit der Privatschulelternschaft, wobei zu beachten ist, dass dabei ein hoch signi-
fikanter Unterschied resultiert.

Tabelle 41: Statistische Kennzahlen zum zeitlichen Vergleich

Gruppen (%) S n
VS ZH 2.03 0.97 1557
VS TG 2.08 0.98 476
PS ZH 241 0.99 193
PSTG 2.52 1.03 83

F(g- 2262) = 12.14%***

*kk

Die heutige Volksschule ist meiner Meinung nach besser als
die Volksschule, die ich friilher besucht habe.

*%

Kk

*%
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4.1.2.6 Entwicklungsbedingungen

Die Volksschule bietet bestmogliche Bedingungen fiir eine . : . .
altersgemésse personliche Entwicklung der Kinder/Jugendlichen. | mja ®eherja DOehernein Onein |

Volksschuleltern ZH 18

Volksschuleltern TG 22

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Abbildung 29:  Entwicklungsbedingungen

Laut den Volksschuleltern erflllt die Volksschule die Voraussetzungen fur eine altersgeméasse
und personliche Entwicklung ihrer Kinder und Jugendlichen: Die Zustimmung betragt im Kanton
Ziirich 76% und im Kanton Thurgau sogar 80%. Lediglich ein Viertel der Zircher und ein Funftel
der Thurgauer Volksschuleltern sind es, welche diese Aussage eher oder ganz verneinen. Trotz
dieses geringen Unterschieds zeigt sich bei einem t-Test ein hoch signifikantes Ergebnis. So sind
die Thurgauer Eltern eher der Meinung, dass die Volksschule bestmdgliche Bedingungen fr eine
altersgemaésse personliche Entwicklung der Kinder /Jugendlichen bietet.

Tabelle 42: Statistische Kennzahlen zu den Entwicklungsbedingungen
— ok
Die Volksschule bietet bestmégliche Bedingungen fiir eine Gruppen 2 S n m lroo) = 2.66
altersgemasse personliche Entwicklung der Kin- VS ZH 211 0.74 | 1568 10 >
der/Jugendlichen. VS TG 2.01 0.72 475 4 *k
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4.1.2.7 Berufsvorbereitung

Die Volksschule bietet eine gute Vorbereitung auf das
zukiinftige Berufsleben. \ Mja Meherja Oehernein [Onein \
Volksschuleltern ZH 22 = - T 19 3|
Volksschuleltern TG 27 BT 2:
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Abbildung 30:  Berufsvorbereitung

Auch bei der Beurteilung der VVorbereitung auf das zukunftige Berufsleben erhélt die Volksschule
gute Werte. In beiden Kantonen sind es tber % der Elternschaft, welche der Aussage zustimmen,
dass die Volksschule eine gute Vorbereitung auf das zukinftige Berufsleben bietet. Zwischen den
Items Berufsvorbereitung und Entwicklungsbedingungen besteht ein signifikanter Zusammen-
hang: Je eher die Volksschuleltern die Schule als eine gute Vorbereitung auf das zukinftige Be-
rufsleben sehen, desto eher sind sie der Meinung, dass diese Institution auch bestmdgliche Bedin-
gungen fur eine altersgemasse personliche Entwicklung der Kinder /Jugendlichen bietet
(r=.53***),

Tabelle 43: Statistische Kennzahlen zur Berufsvorbereitung
Die Volksschule bietet eine gute Vorbereitung auf das zu- Gruppen 2 S n m Yosr) = 1.27
kiinftige Berufsleben. VS ZH 2.03 073 1566 12 n.s
VS TG 1.98 0.75 473 6 )

4.1.2.8 Selektion

Die Volksschule macht geméss den Fahigkeiten der einzelnen Schilerinnen und Schuler
eine gerechte Schulerzuweisung (Selektion) in die Oberstufe sowie in weiterfihrende
Schulen oder diverse Berufsrichtungen.

Hja Heher ja Oeher nein Onein A weiss nicht \

Volksschuleltern ZH
Volksschuleltern TG

Privatschuleltern ZH 8 19 . B
Privatschuleltern TG 8 31 | 1‘3 2 =

0% 20% 40% 60% 80% 100%
Abbildung 31:  Selektion

Bei dieser Gegeniberstellung der Antworten muss vorgangig beriicksichtigt werden, dass bei den
Privatschuleltern eine relativ hohe Anzahl an ,weiss nicht“-Antworten zu verzeichnen sind.
Trotzdem ist zu erkennen, dass sich die Privatschuleltern eher negativ zur Selektionsaufgabe der
Volksschule dussern. 79% der Volksschuleltern beider Kantone finden hingegen, dass die Volks-
schule gemass den Fahigkeiten der einzelnen Schilerinnen und Schler eine gerechte Schilerzu-
weisung (Selektion) in die Oberstufe sowie in weiterflihrende Schulen oder diverse Berufsrich-
tungen vornimmt. Lediglich rund ein Funftel weisen diese Aussage eher oder ganz zurlick. So
lasst sich zwischen den Volksschuleltern und den Privatschuleltern ein hochst signifikanter Un-
terschied bezuglich der Beantwortung dieser Frage finden. Weiter bestehen zwischen den Items
Selektion und Berufsvorbereitung wie auch zwischen der Selektion und den Entwicklungsbedin-
gungen signifikante Zusammenhénge: Je mehr die Volksschuleltern der Ansicht einer gerechten
Schillerzuweisung zustimmen, desto eher sind sie der Meinung, dass die Volksschule auf das
kiinftige Berufsleben gut vorbereitet (r=.45***) und dass die Volksschule bestmdgliche Entwick-
lungsbedingungen bietet (r=.43***).
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Tabelle 44: Statistische Kennzahlen zur Selektion
Die Volksschule macht gemass den Fahigkeiten der einzel- Gruppen 2 S n m F‘s;fize) = 48.85
o . ) " . VS ZH 2.05 0.72 1551 27
nen Schiilerinnen und Schiler eine gerechte Schilerzuwei- VS TG 504 074 271 8 F
sung (Selektion) in die Oberstufe sowie in weiterfuhrende PS 7H 2.68 0'95 193 2 s
Schul der di Berufsricht . . -
chuien oder aiverse berutsrichtungen PS TG 279 0.85 83 1 s
4.1.2.9 Demokratievermittlung
In der Volksschule lernen die Schilerinnen und Schiler,
wie man sich in einer demokratischen Gesellschaft mit . . : : : .
seinen Rechten und Pflichten zu verhalten hat. |mja Heherja Oehernein Onein Eweiss nicht

Volksschuleltern ZH

Volksschuleltern TG 24 6

Privatschuleltern ZH 31 | 21 . N

Privatschuleltern TG ‘ 32 ‘ | 15 . B
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Abbildung 32:  Demokratievermittlung

Rund ein Viertel der VVolksschuleltern sagen aus, dass in der Volksschule die Kinder (eher) nicht
lernen, wie man sich in einer demokratischen Gesellschaft mit seinen Rechten und Pflichten zu
verhalten hat. Bei den Privatschuleltern sind es etwa die Hélfte, welche sich von der Vermittlung
demokratischer Prinzipien in der Volksschule nicht tiberzeugt zeigen; es sind aber hohe Prozent-
sétze von ,,weiss-nicht*“-Antworten zu verzeichnen, was die Aussagekraft etwas verringert. Trotz-
dem unterscheiden sich die beiden Elterngruppen hochst signifikant voneinander: Die Volks-
schuleltern sind starker der Ansicht, dass die Schiilerinnen und Schiler in der Volksschule lernen,
wie man sich in einer demokratischen Gesellschaft zu verhalten hat. Ein signifikanter Zusam-
menhang besteht zwischen den Items Demokratievermittlung und Selektion: Eltern, die der Mei-
nung sind, dass ihren Kindern in der Volksschule demokratische Prinzipien vermittelt werden,
sind eher auch der Auffassung, die Volksschule betreibe eine gerechte Schulerzuweisung
(r=.41%**),

Tabelle 45: Statistische Kennzahlen zur Demokratievermittlung
Gruppen (%) S n m F(3. 2253y = 50.11***
In der Volksschule lernen die Schilerinnen und Schiler, wie VS ZH 2.11 0.77 1565 13 okk
man sich in einer demokratischen Gesellschaft mit seinen VS TG 2.16 0.82 470 9 ok
Rechten und Pflichten zu verhalten hat. PS ZH 2.82 0.89 193 4 ol
PSTG 2.76 0.82 82 2 rxk

4.1.2.10 Schulentwicklungsbedarf

Die Anforderungen in der Gesellschaft andern sich.
Deshalb kann auch in der Volksschule nicht alles beim

M ja Eeherja Oeher nein Onein EAweiss nicht\

Alten bleiben.

Volksschuleltern ZH 1

Volksschuleltern TG 1

Privatschuleltern ZH 1

Privatschuleltern TG 2
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Abbildung 33:  Schulentwicklungsbedarf

Eine Uberragende Anzahl von Volks- wie auch Privatschuleltern ist der Uberzeugung, dass in der
Volksschule nicht alles beim Alten bleiben kann, weil sich die Anforderungen in der Gesellschaft
andern. Uber alle vier Elterngruppen hinweg wird diese Meinung von 91% bis 97% der Eltern
vertreten. So zeigen sich zwischen den einzelnen Elterngruppen auch keine signifikanten Unter-
schiede (vgl. Tabelle 46).
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Tabelle 46: Statistische Kennzahlen zum Schulentwicklungsbedarf
Gruppen %] 5 n m F; 2312 = 0.96
Die Anforderungen in der Gesellschaft andern sich. Deshalb \\g .Zl.g igz ggg 1457730 2
kann auch in der Volksschule nicht alles beim Alten bleiben. PS 7H 136 057 193 7 n.s.
PS TG 1.44 0.69 83 1
4.1.2.11 Finanzielle Einschatzung
In der Volksschule wird zu viel gespart. Mja Eeher ja Oeher nein Onein Eweiss nicht]
Volksschuleltern ZH 24 | 7
Volksschuleltern TG 30 | 10
Privatschuleltern ZH | 14 13
Privatschuleltern TG | ‘ ‘ | ‘
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Abbildung 34:  Finanzielle Einschatzung

Nach Angaben von 69% der Zlrcher Volksschuleltern und 60% der Thurgauer Volksschuleltern
wird in der Volksschule (eher) zu viel gespart. Bei den Privatschuleltern sind hingegen im Kanton
Zirich 52% und im Kanton Thurgau noch 39% dieser Meinung, wobei beachtet werden muss,
dass 13% bzw. 27% der Privatschuleltern mit ,,weiss nicht“ geantwortet haben. Mehrheitlich sind
die Eltern somit der Ansicht, dass in der VVolksschule weniger gespart werden sollte. Dabei sind
aber im Gegensatz zu den Eltern aus dem Kanton Thurgau die Zircher Volksschuleltern signifi-
kant starker der Meinung, dass in der Volksschule dem Spardruck entgegengewirkt werden sollte.

Tabelle 47: Statistische Kennzahlen zur finanziellen Einschatzung
Gruppen %] S n m Fs. 2063 = 8.56***
VS ZH 1.99 0.95 1564 14 ok
In der Volksschule wird zu viel gespart. VS TG 2.20 1.00 475 4 el
PS ZH 2.16 1.12 193 4
PS TG 2.41 1.10 83 1
4.1.2.12 Anzahl der Schulerinnen und Schiler pro Klasse
Im Allgemeinen ist in der Volksschule die Schiilerzahl
pro Klasse zu hoch. \ HMja Eeherja Oehernein Onein BAweiss nicht\
Volksschuleltern ZH 21 | 11
Volksschuleltern TG 22 | 13
Privatschuleltern ZH 26 | 9
Privatschuleltern TG s
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Abbildung 35:  Schilerzahl pro Klasse

Werden die Eltern nach der Schiilerzahl pro Klasse gefragt, so sind im Kanton Zurich 68% und
im Kanton Thurgau 65% der Volksschuleltern der Auffassung, dass die Anzahl der Schilerinnen
und Schuler pro Klasse eher zu hoch ist. Bei den Privatschuleltern des Kantons Ziirich sind es
43% der Befragten, die dieser Aussage zustimmen. So sind die Zircher Privatschuleltern im Ver-
gleich zu den Volksschuleltern signifikant weniger der Meinung, dass in der Volksschule die
Schulerzahl pro Klasse zu hoch ist. Insgesamt kann festgehalten werden, dass die beiden Eltern-
gruppen der Volksschule und die Thurgauer Privatschuleltern mit der Schiilerzahl pro Klasse eher
unzufrieden sind. Einzig der Durchschnittswert der Zurcher Privatschuleltern liegt knapp im posi-
tiven Bereich. Ein signifikanter Zusammenhang besteht zwischen den Items Schilerzahl pro
Klasse und finanzielle Einschatzung: Je mehr die Eltern der Ansicht sind, dass die Schilerzahl
pro Klasse zu hoch ist, desto eher sprechen sie sich gegen den Sparwillen an der VVolksschule aus
(r=.43%**),
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Tabelle 48: Statistische Kennzahlen zur Schiilerzahl pro Klasse

Gruppen [%] S n
VS ZH 2.03 1.03 1571
VS TG 2.15 1.03 477
PS ZH 2.51 1.21 192
PSTG 211 1.12 83

F(3; 2280) = 11.42%**

*kk

Im Allgemeinen ist in der Volksschule die Schulerzahl pro
Klasse zu hoch.

*k%k

U E]

4.1.2.13 Globalfaktor Volksschulakzeptanz

Im Folgenden soll nun der Frage nachgegangen werden, mit welchen der beschriebenen Items der
Faktor Volksschulakzeptanz gebildet werden kann. Eine Faktorenanalyse hat ergeben, dass die
Items ,,Europdischer Vergleich®, ,,Kantonaler Vergleich®, ,,Zeitlicher Vergleich*, ,,Entwicklungs-
bedingungen®, ,,Berufsvorbereitung®, ,,.Selektion* und ,,Demokratievermittlung* alle auf den glei-
chen Faktor laden, der fortan inhaltlich als ,,Volksschulakzeptanz* bezeichnet wird (Cronbach's
Alpha = .77; @ = 1.98; s = 0.51; n = 2051; m = 6). Auch bei den Privatschuleltern ist der Faktor
Volksschulakzeptanz'® gebildet worden. Da jedoch die beiden Items ,,Entwicklungsbedingun-
gen“ und ,,Berufsvorbereitung“ im Privatschulfragebogen nicht im exakt gleichen Sinne formu-
liert sind, sind sie bei der Faktorbildung nicht mitberticksichtigt worden. Die restlichen fiinf Items
haben alle auf denselben Faktor geladen (Cronbach’s Alpha = .80; @ = 2.46; s = 0.68; n = 271; m
= 10). Die genauen Skaleninformationen des oben beschriebenen Faktors wie auch der nachfol-
genden Faktoren kdnnen im Anhang (Kap. 8) nachgelesen werden.

Damit der Faktor Volksschulakzeptanz'” in einem Diagramm grafisch gezeigt werden kann, sind
die einzelnen Werte auf ganze Zahlen auf- oder abgerundet worden. Wir haben dieser syntheti-
schen Variable zudem vier Wertungen bezlglich ihrer gerundeten Zahlen zugeordnet; sie dienen
lediglich zur Konkretisierung des erhobenen Faktors. Des Weiteren wechselt beim Wert 2.5 die
Elterneinschatzung vom Positiven ins Negative. Fur die weiteren neun Globalfaktoren in dieser
Studie gilt dasselbe. In nachfolgender Abbildung ist der erste Faktor dargestellt.

Volksschulakzeptanz | mhoch  Heherhoch  Oehertief  Otief |

Volksschuleltern ZH

Volksschuleltern TG

Privatschuleltern ZH

Privatschuleltern TG

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Abbildung 36:  Globalfaktor Volksschulakzeptanz

Wie aus der Abbildung 36 ersichtlich ist, zeigt sich bei tber 80% der beiden Volksschuleltern-
gruppen eine eher hohe Volksschulakzeptanz. Lediglich bei 15% bzw. 14% der Volksschuleltern
ist die Akzeptanz der Volksschule eher tief. Bemerkenswert ist auch, dass bei tber 50% der be-
fragten Privatschuleltern die Akzeptanz gegenuber der 6ffentlichen Schule eher hoch ist. Trotz-
dem unterscheiden sich die Volksschuleltern aus Zirich mit einem Mittelwert von 1.99 und die
Volksschuleltern des Thurgaus mit einem Durchschnittswert von 1.97 von den jeweiligen Privat-
schuleltern aus beiden Kantonen. Die Volksschulakzeptanz (aus sieben Items bestehend) ist bei
den Volksschuleltern hochst signifikant héher als jene bei den Privatschuleltern (aus finf Items
bestehend)’®. Zudem sollte beachtet werden, dass sich einzig der Durchschnittswert der Privat-
schulelterngruppe aus dem Kanton Thurgau knapp im negativen Bereich befindet.

"® Die Globalfaktoren der Privatschulelternschaft sind nur fiir Vergleichszwecke gebildet worden, bei den weiteren
Berechnungen werden sie nicht mehr beriicksichtigt.

" Die gerundeten Werte werden lediglich fir die beschriebene Abbildung benutzt. Firr alle weiteren statistischen
Verfahren werden die berechneten, mehrstelligen Durchschnittswerte verwendet.

"8 Da sich auch beziiglich des fiinfteiligen Globalfaktors Volksschulakzeptanz zwischen den Volks- und Privatschul-
eltern ein signifikanter Unterschied ergibt, wird in Tabelle 49 trotz ungleicher Itemzahl der Unterschiedstest ausge-
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Tabelle 49: Statistische Kennzahlen zum Globalfaktor Volksschulakzeptanz
Gruppen %] S n m F(3; 2318 = 53.55***
VS ZH 199 | 058 | 1574 4 ok
Volksschulakzeptanz ¢ VS TG 1.97 0.58 477 2 ol
PS ZH 246 | 0.73 191 6 Hk
PSTG 253 | 0.78 80 4 i

# 1= hoch; 2= eher hoch; 3= eher tief; 4= tief

An dieser Stelle muss festgehalten werden, dass die beiden Items Schulfreude und Aufgehoben-
sein bewusst nicht in die Berechnung des Globalfaktors ,,VVolksschulakzeptanz* miteinbezogen
worden sind. Aus folgenden Griinden werden diese beiden Items fortan bei Berechnungen mit
den Globalfaktoren zusétzlich miteinbezogen: Zum einen ist das Aufgehobensein aus Sicht der
Privatschuleltern ein wichtiger Grund fir den Wechsel in die Privatschule (vgl. Kap. 4.3; vgl.
Speiser, 1993), zum anderen ist die Aussage ,,Mein Kind geht gerne in die Schule* von so grosser
Bedeutung fiir die Schulqualitat, dass es Sinn macht, sie in den jeweiligen Berechnungen mitzu-
berticksichtigen.

4.2 Ausgewahlte Kernbereiche der Volksschule

In diesem Kapitel werden die Ergebnisse zu einzelnen, ausgewéhlten Kernbereichen der Volks-
schule présentiert. Dabei geht es um die Lehrperson, das Schulklima, die Gewaltthematik, den
Unterricht, die Leistungsanforderungen, die Zusammenarbeit zwischen der Schule und dem EI-
ternhaus, das Schulmodell und verschiedene Schulangebote. All diese schulischen Kernbereiche
kdnnen einen entscheidenden Einfluss auf die Akzeptanz und Bewertung der Volksschule aus-
uben.

Nachfolgend wird bei einzelnen Items auf die Darstellung der Balkendiagramme verzichtet. Die
einzelnen Antwortprozentwerte der vier Elterngruppen werden bei diesen Fragen in den jeweils
am Schluss aufgefuhrten Tabellen zu finden sein (vgl. Kap. 4.2.1 bis 4.2.8).

4.2.1 Lehrperson

Es ist anzunehmen, dass die Lehrperson bei der Beurteilung der Schule aus Elternsicht eine ent-
scheidende Rolle spielt (vgl. Speiser, 1993, S. 117). Die sechs gestellten Fragen zur Lehrperson
schneiden verschiedenste Kernthemen an. Bei dreien (Vertrauen, Forderbemiihung und Eingehen
auf die Eigenart des Kindes) steht die Beziehung zum Schulkind im Zentrum. Zudem konnten
sich die Eltern zur Beurteilung, zur Klassenfihrung sowie zur Lehrerbildung dussern. Wie in
Abbildung 37 zu sehen ist, unterscheiden sich die Privatschuleltern durchwegs von den Meinun-
gen der Volksschuleltern, was sich in den abweichenden Mittelwerten zeigt. Zu beachten ist, dass
die zwei Items ,,Eingehen auf die Eigenart des Kindes* und ,,Lehrerbildung* negativ formuliert
sind.

wiesen. Fortan wird aber bei den Volksschuleltern nur noch mit dem siebenteiligen Globalfaktor Volksschulakzep-
tanz gerechnet, weil dieser aussagekraftiger ist.
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Durchschnittswerte zu den Lehrpersonitems

nein 4
_ }K\ =—#—\/olksschuleltern ZH
ehernein 3 1 —@— Volksschuleltern TG
eherja 2 | - X~ Privatschuleltern ZH
_____ — <O— Privatschuleltern TG
ja L X==w= K M TEe-

Férderbemiihung  [X%
Beurteilung
Eingehen auf
Eigenart
Vertrauen
Klassenfiihrung

Lehrerinnenbildung

Abbildung 37:  Vier-Gruppen-Vergleich zu den Lehrpersonitems

In obiger Abbildung erkennt man, dass die Privatschuleltern mit den Lehrpersonen der Privat-
schulen zufriedener sind als Volksschuleltern mit den Lehrpersonen an der Volksschule. Prifen
wir diesen ersten Eindruck anhand der einzelnen Betrachtungen.

4.2.1.1 Forderbemiihung

Gemass Tabelle 50 sind alle vier Elterngruppen mit beachtlichen Werten von 85% bis 100% (,,ja*
und ,.eher ja“) der Meinung, dass sich die Klassenlehrperson grosse Mihe gibt, die einzelnen
Schulkinder zu férdern. Doch Volksschuleltern stimmen dieser Aussage im Vergleich zu den Pri-
vatschuleltern deutlich weniger zu. Die einfaktorielle Varianzanalyse bestatigt, dass sich die Mit-
telwerte der vier Elterngruppen gesamthaft hochst signifikant voneinander unterscheiden. Es sind
insbesondere die Privatschuleltern beider Kantone, welche sich mit durchwegs tieferen bzw. posi-
tiveren Mittelwerten von den Volksschuleltern mit einer Irrtumswahrscheinlichkeit von p<.001
unterscheiden. Dieser Aspekt der Férderbemihung wird auch in Kapitel 4.3 von Interesse sein.

Tabelle 50: Statistische Kennzahlen zur Férderbemiihung
Die Klassenlehrperson gibt sich grosse Milhe, mein Kind zu férdern.
Gruppen ja eher ja eher nein nein [%] S n m Fs. 2310) = 34.62***
VS ZH 46 39 12 3 1.72 0.79 1562 16 ik
VS TG 49 40 10 1 1.62 0.69 474 5 ol
PS ZH 79 20 1 0 1.22 0.44 195 2 ol
PS TG 75 25 0 0 1.25 0.44 83 1 ol

4.2.1.2 Beurteilung

Eine ahnlich grosse Zustimmung erhalt die Aussage ,,Die Klassenlehrperson beurteilt mein Kind
gerecht.” Nur 8% der Volksschuleltern im Kanton Zirich und 6% im Kanton Thurgau sind der
Auffassung, dass dies eher nicht zutrifft. Auch hier zeigt sich unmissverstandlich, dass sich die
Volksschuleltern von den Privatschuleltern in beiden Kantonen héchst signifikant unterscheiden
(vgl. Tabelle 51). Je gerechter die Eltern die Beurteilung des Kindes empfinden, desto eher ver-
treten sie die Meinung, dass sich die Klassenlehrperson bei den Fordermassnahmen grosse Miihe
gibt (r=.64***),

Tabelle 51: Statistische Kennzahlen zur Beurteilung
Die Klassenlehrperson beurteilt mein Kind gerecht.
Gruppen ja eher ja eher nein nein 2 S n m Fs. 23109) = 17.53***
VS ZH 49 43 6 2 1.61 0.69 1565 13 el
VS TG 52 42 5 1 1.55 0.64 473 6 hkx
PS ZH 70 28 2 0 1.32 0.51 195 2 i
PSTG 72 28 0 0 1.28 0.45 83 1 hk

4.2.1.3 Eingehen auf Eigenart des Kindes

Um eine bestimmte Antworttendenz zu umgehen, ist auch beim Aspekt ,,Lehrperson* eine Frage
(Eingehen auf die Eigenart des Kindes) negativ formuliert worden. Wahrend die VVolksschuleltern
durchschnittlich immerhin mit 24% im Kanton Zirich und mit 19% im Kanton Thurgau der Auf-
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fassung sind, dass die Klassenlehrperson zu wenig auf die Eigenart ihres Kindes eingeht, sind es
bei den Privatschuleltern durchschnittlich nur 7% im Kanton Zirich und 5% im Kanton Thurgau.
Auch hier unterscheiden sich die Volksschuleltern hochst signifikant von den Privatschuleltern.
Je weniger die Eltern dieser Aussage zustimmen, desto zufriedener sind sie mit den Forderbemi-
hungen (r=-.53***) und der Schilerbeurteilung der Klassenlehrperson (r=-.56***).

Tabelle 52: Statistische Kennzahlen zum ,,Eingehen auf Eigenart des Kindes*
Die Klassenlehrperson geht zu wenig auf die Eigenart meines Kindes ein.
Gruppen ja eher ja eher nein nein %] S n m F(3. 2304 = 29.43***
VS ZH 7 17 39 37 3.07 0.90 1562 16 ik
VS TG 5 14 40 41 3.17 0.85 470 9 ol
PS ZH 2 5 26 67 3.57 0.70 193 4 ol
PSTG 0 5 25 70 3.65 0.57 83 1 il

4.2.1.4 Vertrauen zur Lehrperson

Die Abbildung 38 zeigt, dass die Kinder von Volks- wie von Privatschuleltern beider Kantone
durchschnittlich grosses Vertrauen zu ihrer Klassenlehrperson haben. Von den Volksschuleltern
aussern sich gerade einmal 13% im Kanton Zirich und 11% im Kanton Thurgau Kritisch gegen-
uber dieser Aussage, wobei nur 3% der Zircher und 2% der Thurgauer Volksschuleltern in ein-
deutiger Weise angeben, dass ihr Kind kein grosses Vertrauen zur Lehrperson habe. Insgesamt
also ein beachtliches Ergebnis.

Zur Klassenlehrperson hat mein Kind grosses Vertrauen. Mja ®echerja Oehernein  Clnein ‘
Volksschuleltern ZH 0 0 ]3|
Volksschuleltern TG 8 9 |2
Privatschuleltern ZH 60 7 |1
Privatschuleltern TG 6 4

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Abbildung 38:  Vertrauen zur Lehrperson

Auch hier bestehen zwischen Volks- und Privatschuleltern signifikante Unterschiede. Zwischen
den Volksschuleltern der beiden Kantone ist statistisch kein Unterschied auszumachen. Die fol-
gende Tabelle zeigt die Kennzahlen mit den dazugehérigen Mittelwerten. Zudem koénnen folgen-
de signifikante Zusammenhénge festgestellt werden: Je grosser das Vertrauen des Kindes zur
Klassenlehrperson ist, desto zufriedener sind die befragten Eltern mit den Forderbemiihungen
(r=.51***) sowie der Beurteilung (r=.55***) und desto weniger bekunden sie, dass die Lehrper-
son zu wenig auf die Eigenart des Kindes eingeht (r=-.46***).

Tabelle 53: Statistische Kennzahlen zum Vertrauen zur Lehrperson

Gruppen %] s n
VS ZH 1.66 0.78 1565
VS TG 1.62 0.73 472
PS ZH 1.51 0.70 196
PSTG 1.39 0.56 83

F(3; 2312) = 5.45**
*

Zur Klassenlehrperson hat mein Kind grosses Ver-
trauen.

*k

*

**%

I ERIISE]

4.2.1.5 Klassenfihrung

Die Abbildung 39 weist auf Unterschiede bezlglich des Unterrichtsstils in VVolks- und Privatschu-
len beider Kantone hin. Aus Sicht der Eltern herrscht in den Privatschulen durchschnittlich eine
etwas motivierendere Unterrichtsatmosphare als in den Volksschulen. Es sind jedoch lediglich
14% der Volksschuleltern im Kanton Zirich und 10% im Kanton Thurgau, welche sich diesbe-
zuglich mehr von der Lehrperson erhoffen.
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Es gibt im Klassenunterricht Lob, Ermutigung und Humor. Mja Beherja Oehernein Onein \

Volksschuleltern ZH

Volksschuleltern TG

Privatschuleltern ZH

Privatschuleltern TG

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Abbildung 39:  Klassenfiihrung

Wiederum sind es die Privatschuleltern beider Kantone, die im Gegensatz zu den Volksschulel-
tern die Klassenfiuhrung hochst signifikant besser beurteilen. Zudem ist der Tabelle 54 zu ent-
nehmen, dass die Thurgauer VVolksschuleltern die Unterrichtsatmosphére als signifikant motivie-
render empfinden als die Elternschaft aus dem Kanton Zirich. Auch zwischen dieser und den
vorangehenden Fragen zur Lehrperson sind signifikante Zusammenhédnge vorhanden. So kénnen
zwischen der Klassenfiihrung und den aufgefiihrten Items folgende Korrelationswerte festgehal-
ten werden: Forderbemuhung (r=.54***), Beurteilung (r=.56***), Eingehen auf Eigenart (r=-
49***) und Vertrauen zur Lehrperson (r=.64**%*),

Tabelle 54: Statistische Kennzahlen zur Klassenfilhrung

Gruppen 2 S n
VS ZH 1.64 0.80 1565
VS TG 1.53 0.71 472
PS ZH 1.35 0.59 197
PSTG 1.18 0.42 83

F(g- 313) = 17.79***

*kk

Es gibt im Klassenunterricht Lob, Ermutigung und
Humor.

* Kk

Kk

Flo|~8R|3
*

*kk

4.2.1.6 Lehrerbildung

Zum Schluss des Frageblocks zur Lehrperson sind die Eltern nach ihrer Meinung bezlglich der
Lehrerinnen- und Lehrerbildung befragt worden. Die bildungspolitische Aussage ,,Die Lehrper-
sonen sollten fur ihren praktischen Berufsalltag besser vorbereitet werden® wird von allen vier
Elterngruppen sehr unterschiedlich beurteilt. Die Standardabweichungen sind dementsprechend
bei allen vier Gruppen relativ hoch (vgl. Tabelle 55). Es ist aber dennoch festzustellen, dass diese
letzte Aussage im Vergleich zu den tbrigen funf Lehrperson-ltems insgesamt die geringste Zu-
stimmung von Seiten der Eltern erhalt.

Die Lehrpersonen sollten fir ihren praktischen Berufsalltag
besser vorbereitet werden. Mja Heherja Oehernein  [nein
Volksschuleltern ZH 28 | 15
Volksschuleltern TG 24 | 16
Privatschuleltern ZH 28 | 35
Privatschuleltern TG 17 | 31
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Abbildung 40:  Lehrerbildung

Bei den Volksschuleltern wie auch bei den Privatschuleltern im Kanton Thurgau sind tber 50%
der befragten Eltern der Meinung, dass die Lehrpersonen fir ihren praktischen Berufsalltag bes-
ser vorbereitet werden sollten. Einzig die Privatschuleltern des Kantons Zurich vertreten mit 37%
die Ansicht (,,ja* und ,,eher ja“), dass die Lehrpersonen genugend auf die Arbeit mit den Schiile-
rinnen und Schiilern vorbereitet sind. Sie unterscheiden sich denn auch héchst signifikant von den
Volksschuleltern des Kantons Zdrich.

126



Akzeptanz der Volksschule 2000 Ergebnisse

Tabelle 55: Statistische Kennzahlen zur Lehrerbildung

Gruppen %] S n
VS ZH 2.35 0.99 1562
VS TG 2.35 0.99 472
PS ZH 2.81 1.09 194
PSTG 2.63 1.10 83

F(3; 2307) = 14.25%**

Kk

Die Lehrpersonen sollten fur ihren praktischen Be-
rufsalltag besser vorbereitet werden.

*kk

Rlw|~N5|3

4.2.1.7 Globalfaktor Lehrperson

Um den Aspekt ,,Lehrperson® mittels einem Globalfaktor zu anderen Werten in Beziehung setzen
zu konnen, wird versucht, mit den sechs Lehrperson-ltems einen Faktor ,,Lehrperson* zu bilden.
Dies ist mit einer Ausnahme gelungen. Die Faktorenanalyse ergibt, dass alle Items ausser der
Frage Uber die Lehrerbildung auf den gleichen Faktor laden, der fortan als ,,Lehrperson* bezeich-
net wird.

Dieser Faktor ist sowohl bei den Volksschuleltern (Cronbach’s Alpha = .85; @ = 1.69; s = 0.62; n
= 2047; m = 10)"° als auch bei den Privatschuleltern (Cronbach’s Alpha = .76; @ = 1.34; s = 0.41;
n = 280; m = 1) gebildet worden. Das folgende Diagramm zeigt die Gesamtbeurteilung der Klas-
senlehrperson aus Sicht der vier Elterngruppen.

Lehrperson | mgut Hehergut Oehernichtgut Onicht gut |
Volksschuleltern ZH 4 4 10 |2
Volksschuleltern TG 46 46 7 1|1
Privatschuleltern ZH 6 3

Privatschuleltern TG

1
T T T T T 1

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Abbildung 41:  Globalfaktor Lehrperson

In Abbildung 41 kann erstens festgestellt werden, dass eine grosse bis sehr grosse Mehrheit der
Eltern mit der Qualitat der Lehrperson zufrieden ist und zweitens, dass die Privatschuleltern in
beiden Kantonen in ihren durchschnittlichen Urteilen bezlglich der Qualitat der Klassenlehrper-
son die Volksschuleltern tbertreffen, und zwar hochst signifikant. Zudem l&sst sich bei einem
Vergleich zwischen den Volksschuleltern zeigen, dass die Thurgauer Elterngruppe mit der Lehr-
person signifikant zufriedener ist. Tabelle 56 zeigt einen Vergleich der Mittelwerte mitsamt den
Kennzahlen der statistischen Tests.

*k%k

PS ZH 1.36 0.44 197
PS TG 1.29 0.32 83

Tabelle 56: Statistische Kennzahlen zum Globalfaktor Lehrperson
Gruppen %] s n m Fs: 2323) = 30.93***
VS ZH 1.71 | 0.63 | 1573 5 * ok
Lehrperson ¢ VS TG 1.63 0.56 474 5 * i
0
1

*k%k

# 1= gut; 2= eher gut; 3= eher nicht gut; 4= nicht gut

4.2.2 Klima und Gewaltthematik

Das Schulklima hat - gemass den Erdrterungen im theoretischen Teil dieser Arbeit - einen ent-
scheidenden Einfluss auf die Qualitat der Schule. Die neun Fragen zum Thema Klima beschran-
ken sich nicht nur auf die Schule, sondern schneiden auch die Sozialisationsfelder Familie und
Peers an. Inwieweit Eltern ihre Kinder beaufsichtigen oder wie stark Interesselosigkeit, Diszip-
linprobleme und Gewaltbereitschaft an der Schule verbreitet sind, soll nachfolgend dokumentiert
werden. Nebst den allgemeinen ,,Klimafragen* wie Schulklima, guter Ruf, Klassenatmosphére ist
auch eine Frage zum Fremdsprachenanteil gestellt worden. Es mag erstaunen, dass diese Frage
unter diesem Themenbereich steht. Doch aufgrund der Resultate einer in Osterreich durchgefiihr-
ten Représentativerhebung ,,Determinanten der Schulwahl: Privatschulen — 6ffentliche Schulen®

" Die weiteren Skaleninformationen befinden sich im Anhang (vgl. Kap. 8).

127



Ergebnisse

durch SPEISER (1993) kann das Item Fremdsprachenanteil sowohl aus theoretischen als auch aus
empirischen Uberlegungen zum Kernbereich Klima gerechnet werden. Wie in Kapitel 4.2.2.10
bei der Bildung der Globalfaktoren noch gesehen werden kann, sind diese erhobenen Daten des
Klimas und der Gewaltthematik faktorenanalytisch zueinander stringent®.

Auch bei den gemeinsamen Klimafragen, wie die Abbildung 42 zeigt, unterscheiden sich die Pri-
vatschuleltern von den Volksschuleltern. Innerhalb der VVolksschuleltern kann einzig bei der Fra-
ge der Beaufsichtigung ein Unterschied zwischen dem Kanton Zirich und Thurgau festgestellt
werden. Diese grafischen Gegebenheiten sollen nun Schritt fur Schritt auf statistische Unterschie-
de untersucht werden. Wiederum sind einige Fragen negativ formuliert, d.h. ihre inhaltliche Zu-
stimmung spricht im Allgemeinen gegen die Qualitat® der (Volks-)Schule. Dazu gehéren die
Items Gewaltbereitschaft, Interesselosigkeit, Beaufsichtigung und Fremdsprachenanteil. In unten-
stehendem Diagramm mussen darum die entsprechenden Mittelwerte insofern gewertet werden,
als nicht die Zahl 1 sondern die Zahl 4 das aus Elternsicht optimalste Bild der Schule wiedergibt.
Zusammenfassend kann festgehalten werden, dass sich nur die Mittelwerte von ,,Disziplinprob-
leme* und ,,Beaufsichtigung“ an der kritischen Grenze 2.5 (Wertemitte zwischen positiver und
negativer Einschatzung) befinden.

Durchschnittswerte zum Klima und zur Gewaltthematik
nein 4
eher nein 3 =¢—\/0lksschuleltern ZH
—@— Volksschuleltern TG
eher ja XZ = X~ Privatschuleltern ZH
2 -
— <O— Privatschuleltern TG
ja
1

o = [} = =t = o)) = [}
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Abbildung 42:  Vier-Gruppen-Vergleich zum Klima und zur Gewaltthematik

4.2.2.1 Schulklima

Gemass der Abbildung 43 sind alle vier Elterngruppen mit beachtlichen Werten von 93% bis 99%
(,ja* und ,,eher ja*“) der Meinung, dass an der Schule im Allgemeinen ein gutes Klima herrscht.
Dies ist ein erfreuliches Ergebnis. In beiden Kantonen dussern sich also nur 7% der VVolksschulel-
tern, dass sie mit dem Klima an der Schule ihres Kindes eher nicht zufrieden sind.

8 Obwohl die Meinung zum Fremdsprachenanteil faktorenanalytisch zum Globalfaktor , Gewaltthematik“ passen
und den Cronbach’s Alpha-Wert sogar noch auf .7038 erhéhen wirde, ist sie aus Griinden der sauberen Trennung
nicht in die Skalenbildung miteinbezogen worden (vgl. dazu auch Skaleninformationen im Anhang unter Kap. 8).

8 Das Item ,,Der Fremdsprachenanteil in der Klasse ist zu hoch* zielt auf einen Grenzwert hin. In diesem Zusam-
menhang muss darauf hingewiesen werden, dass ein Anteil an fremdsprachigen Schilerinnen und Schiilern sich nicht
grundsatzlich negativ auf die Volksschulqualitat auswirkt, dass aber ein durchschnittlicher Grenzwert aus Elternsicht
klar erkenntlich ist (vgl. Kap. 4.7.2).
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An der Schule herrscht im Allgemeinen ein gutes Klima. Mja HEecherja Oehernein Onein
Volksschuleltern ZH 46 7 |1
Volksschuleltern TG / |1
Privatschuleltern ZH 64 1
Privatschuleltern TG 69 9 2
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Abbildung 43:  Schulklima

Die Unterschiede sind zwischen den Volks- und Privatschuleltern statistisch signifikant, wie die
Tabelle 57 aufzeigt. Innerhalb der Volksschuleltern beider Kantone besteht jedoch kein signifi-
kanter Unterschied.

Tabelle 57: Statistische Kennzahlen zum Schulklima

Gruppen [%] s n
VS ZH 163 | 0.65 | 1562
VS TG 157 | 0.66 476
PS ZH 1.36 | 0.49 196
PS TG 136 | 0.62 83

F(3; 2313) = 13.59%**

*kk

An der Schule herrscht im Allgemeinen ein gutes

R *
Klima.

*k%k

S E

*

4.2.2.2 Interesselosigkeit

In Tabelle 58 ist ersichtlich, dass ein beachtlicher Teil von gut einem Viertel aller VVolksschulel-
tern der Meinung ist, dass es an der Schule ihres Kindes viele lustlose Schilerinnen und Schuler
gibt, die wenig Interesse am Unterricht zeigen. Anscheinend sieht sich heutzutage die Volksschu-
le nach Ansicht der Eltern mit vielen Kindern konfrontiert, welche wenig Interesse zeigen. Ledig-
lich 12% der befragten Elternschaft verneinen diese Aussage ganz klar. In der Einschétzung die-
ser Aussage lasst sich zwischen den beiden Volksschulelterngruppen kein signifikanter Unter-
schied aufzeigen.

Tabelle 58: Statistische Kennzahlen zur Interesselosigkeit
An der Schule gibt es viele lustlose Kinder, die wenig Interesse am Unterricht zeigen.
Gruppen ja eher ja eher nein nein [%] s n m teo17) = 0.36
VS ZH 6 19 63 12 281 0.71 1549 29 ns
VS TG 7 19 62 12 2.80 0.73 470 9 o

4.2.2.3 Guter Ruf

Der gute Ruf einer Schule wird als einer der wichtigsten Beweggrinde zum Wechsel von der
Volksschule zur Privatschule angefihrt (vgl. Speiser, 1993, S. 136). Der Vergleich der Ergebnis-
se zwischen den vier Elterngruppen kann wiederum zeigen, wo die Volksschule aus Elternsicht
allenfalls Veranderungen vornehmen konnte. Insgesamt kann jedoch von einem guten Resultat
der Volksschuleltern gesprochen werden. /1 der Volksschuleltern finden, dass an der Schule
ihres Kindes kein guter Ruf existiert.

Die Schule hat einen guten "Ruf".

HMja Eeherja Oehernein Dnein\

Volksschuleltern ZH 8 |3
Volksschuleltern TG 8 |2
Privatschuleltern ZH |
Privatschuleltern TG [ T A C

0% 20% 40% 60% 80% 100%
Abbildung 44:  Guter Ruf

Ein hochst signifikanter Unterschied beziiglich den Mittelwerten ist im Kanton Zirich zwischen
den Volksschul- und Privatschuleltern festzustellen: Die Ziircher Privatschuleltern stufen den Ruf
ihrer Privatschule besser ein als die Volksschuleltern. Bei den anderen Unterschiedstests ist keine
Signifikanz hervorgetreten (vgl. Tabelle 59). Je besser der Ruf der Schule von den Volksschulel-

129



Ergebnisse

tern betrachtet wird, desto angenehmer empfinden sie denn auch das Schulklima (r=.54***) und
desto zufriedener sind sie mit den Massnahmen, die gegen die Gewalt und die Sachbeschéadigun-
gen an der Schule ihres Kindes ergriffen werden (r=.44***),

Tabelle 59: Statistische Kennzahlen zum guten Ruf
Gruppen %] 5 n Fa. 2006y = 14.87***
VS ZH 1.75 0.71 1550 il
Die Schule hat einen guten ,Ruf“. VS TG 1.73 0.67 473

*k%k

PS ZH 1.43 0.60 195

Nvo B3

PSTG 1.54 0.65 82

4.2.2.4 Klassenatmosphére

Auch bei dieser Frage ist ein positives Bild zu erkennen: Die Atmosphére unter den Kindern wird
aus Elternsicht mehrheitlich als gut bezeichnet. Es sind weniger als 10% aller vier Elternpopula-
tionen, welche mit der Klassenatmosphare nicht zufrieden sind. Beide Privatschulelterngruppen
bewerten aber die Atmosphére innerhalb der Klassengemeinschaft jeweils besser als die Volks-
schuleltern: im Kanton Ziirich héchst signifikant und im Kanton Thurgau signifikant (vgl. Tabelle
60). Je besser die Volksschuleltern die Klassenatmosphare einschatzen, desto besser wird der Ruf
der Schule (r=.40***) und das Klima eingestuft (r=.47***).

Tabelle 60: Statistische Kennzahlen zur Klassenatmosphare
In der Klasse herrscht eine gute Atmosphére unter den Kindern.
Gruppen ja eher ja eher nein nein (%] s n m F. 2317y = 15.91%**
VS ZH 43 50 6 1 1.66 0.65 1565 13 il
VS TG 41 51 6 2 1.68 0.66 477 2 *
PS ZH 66 32 2 0 1.36 0.52 196 1 rohk
PSTG 64 30 5 1 1.43 0.65 83 1 *

4.2.2.5 Gewaltbereitschaft

Interessant zeigt sich im Vergleich zur allgemeinen Einschatzung des Klimas die schon spezifi-
schere Aussage, die Gewaltbereitschaft der Kinder sei ein grosses Problem an der Schule. Die
Frage ist in dieser Form nur bei den Volksschuleltern gestellt worden. In beiden Kantonen stufen
33% der Volksschuleltern die Gewaltbereitschaft als ein (eher) grosses Problem an der Schule
ein. Statistisch liegt kein signifikanter Unterschied vor, d.h. Zircher und Thurgauer Volksschulel-
tern haben diesbeziiglich die gleiche durchschnittliche Meinung. Wenn bertcksichtigt wird, dass
in der Frage der Wortlaut ,,grosses Problem* gebraucht worden ist, muss das Resultat von einem
Drittel besorgter Eltern mindestens zum Nachdenken anregen.

Je besser das Klima an der Schule im Allgemeinen beurteilt wird, desto geringer werden von den
Volksschuleltern die Gewaltprobleme an der jeweiligen Schule eingeschétzt (r=-.43***). Je mehr
die Eltern zudem das Gefiihl haben, dass die heutigen Schilerinnen und Schiler den Unterricht
desinteressiert und lustlos verfolgen, desto eher stufen sie auch die Gewaltbereitschaft der Kinder
als ein grosses Problem ein (r=.41**%*).

Tabelle 61: Statistische Kennzahlen zur Gewaltbereitschaft
Die Gewaltbereitschaft der Kinder ist ein grosses Problem an der Schule.
Gruppen ja eher ja eher nein nein %] s n m tposy = 0.19
VS ZH 11 22 51 16 2.72 0.86 1562 16 n.s
VS TG 12 21 51 16 2.71 0.87 477 2 -

4.2.2.6 Disziplinprobleme

Bei den Volksschuleltern halten sich die Zustimmungen und Ablehnungen bezuglich der Diszip-
linprobleme etwa die Waage. Ungeféhr 45% der Volksschuleltern beider Kantone sind der An-
sicht, dass es nicht selten Disziplinprobleme mit den Schiilerinnen und Schiilern an der Schule
gibt. Wohlgemerkt, es handelt sich hierbei um die Primarschule. Insofern ist diese Feststellung
sicherlich beachtlich. Wird dieses Ergebnis mit dem bereits beschriebenen Item Disziplin vergli-
chen (vgl. Kap. 4.1.1.4), wo gut % der Volksschuleltern sich fir eine vermehrte Durchsetzung des
Disziplingedankens aussprechen, so kann bezuglich dieser Resultate ein Handlungsbedarf festge-
stellt werden.

130



Akzeptanz der Volksschule 2000 Ergebnisse
Bei den Privatschuleltern sind es in beiden Kantonen durchschnittlich 77%, welche der Aussage
»seltene Disziplinprobleme zustimmen. Die Tests geben auch an dieser Stelle hoch bis héchst
signifikante Mittelwertsunterschiede zwischen Volks- und Privatschuleltern an.

Tabelle 62: Statistische Kennzahlen zu den Disziplinproblemen
An der Schule gibt es selten Disziplinprobleme mit Schiilerinnen und Schiilern.
Gruppen ja eher ja eher nein nein 4] S n m F (3, 2303 = 20.08***
VS ZH 11 43 39 7 2.41 0.77 1553 | 25 Hxk
VS TG 11 42 40 7 2.43 0.78 475 4 *,
PS ZH 26 51 18 5 2.02 0.80 196 1 il
PS TG 24 53 17 6 2.05 0.81 83 1 **
4.2.2.7 Massnahmen gegen Gewalt
Die Massnahmen, die an der Schule zur Verhinderung von
Gewalt und Sachbeschadigungen ergriffen werden, halte ich
far ausreichend. ‘ Mja Beherja Oehernein Onein ‘
Volksschuleltern ZH 24 e ———— AT 20 | o
Volksschuleltern TG 24 42 22 12
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Abbildung 45:

Massnahmen gegen Gewalt

Gemass Abbildung 45 halten 29% der Zircher und 34% der Thurgauer Volksschuleltern die
Massnahmen, die an der Schule zur Verhinderung von Gewalt und Sachbeschadigungen ergriffen
werden, fiir eher nicht ausreichend. Somit wiinscht sich knapp */5 aller Volksschuleltern diesbe-
zlglich mehr Engagement von Seiten der Schule. Die einfaktorielle Varianzanalyse liefert im
Test keinen signifikanten Unterschied zwischen den beiden Kantonen, d.h. die Volksschuleltern
beantworten dieses Item im Durchschnitt gleich. Je mehr die Volksschuleltern die Massnahmen
zur Verhinderung von Gewalt und Sachbeschédigungen fiir ausreichend halten, desto besser stu-
fen sie das Schulklima ein (r=.42***) und desto weniger erachten sie die Gewalterscheinungen an
der jeweiligen Schule als problematisch (r=-.53**%*).

Tabelle 63: Statistische Kennzahlen zu den Massnahmen gegen die Gewalt
Die Massnahmen, die an der Schule zur Verhinde- | Gruppen %] s n m tzas) = -1.83
rung von Gewalt und Sachbeschadigungen ergriffen VS ZH 2.14 0.89 1549 29 n.s
werden, halte ich fur ausreichend. VS TG 2.23 0.95 475 4 o
4.2.2.8 Beaufsichtigung
Viele Kinder in der Klasse werden von den Eltern zu wenig
beaufsichtigt und unterstutzt. \ HMja Beherja Oehernein Onein \
Volksschuleltern ZH 50 | 11
Volksschuleltern TG 44 | 7
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Abbildung 46:

Beaufsichtigung

39% der Zircher Volksschuleltern und 49% der Thurgauer Volksschuleltern sind der Ansicht,
dass viele Kinder von ihren Eltern zu wenig beaufsichtigt und unterstiitzt werden, wobei es die
Thurgauer sind, welche unterscheiden sich in ihrem Mittelwert. Es sind die Thurgauer Volks-
schuleltern, welche die Beaufsichtigung und Unterstutzung der Kinder im eigenen Kanton hochst
signifikant schlechter einschétzen.

Tabelle 64: Statistische Kennzahlen zur Beaufsichtigung

—_ *kk
Viele Kinder in der Klasse werden von den Eltern zu G\;gp;ﬁn 229 0?37 15n50 ;23 teor) _*,3'75
wenig beaufsichtigt und unterstiitzt. VS TG 542 083 171 3 s
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4.2.2.9 Fremdsprachenanteil in der Klasse

Das Klima an der Schule kann von verschiedenen Faktoren abhangig sein. Zum einen sind allge-
meine Fragen zum Wohlbefinden des Kindes (Schulklima, Klassenatmosphére, guter Ruf) und
zum anderen spezifische Aussagen beziglich Interesselosigkeit, Beaufsichtigung, Disziplinprob-
lemen und Gewaltbereitschaft den Eltern im Fragebogen vorgelegt worden.

Nicht nur in den Elterninterviews, welche uns fur die Erdrterung der ,richtigen” Fragen gedient
haben, hat der Aspekt ,,Fremdsprachenanteil in der Klasse/Schule” einen Stellenwert eingenom-
men, auch literaturkritische und empirische Belege sprechen dafiir, diesen Aspekt im Fragebogen
im Kontext Volksschule-Privatschule zu erheben, wie dies schon an anderer Stelle erwahnt wor-
den ist (vgl. Speiser, 1993, S. 135).

Der Fremdsprachenanteil in der Klasse ist zu hoch. ‘ Mja Hecherja DOehernein Onein

Volksschuleltern ZH 32 [ 44
Volksschuleltern TG 6 32 | 39

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Abbildung 47:  Fremdsprachenanteil Klasse

Absichtlich ist der Wortlaut des Items ,,Einschatzung des Fremdsprachenanteil in der Klasse* mit
dem Zusatz ,,zu“ etwas zugespitzt worden. Denn wenn der Anteil Fremdsprachiger nur ,tief* oder
»,hoch* eingestuft wird, sind noch keine Aussagen zur Wertung moglich: ,,Hoch* und ,tief* dur-
fen nicht mit ,,gut” oder ,,weniger gut* interpretiert werden. Wie nun die Abbildung 47 zeigt, ver-
tritt die Mehrheit der Volksschuleltern beider Kantone die Meinung, dass der Anteil fremdspra-
chiger Kinder in der Klasse eher nicht zu hoch ist. Trotzdem ist knapp ein Viertel aller Volks-
schuleltern im Kanton Zirich und knapp 30% im Kanton Thurgau der Ansicht, dass der Fremd-
sprachenanteil in der Klasse ihres Kindes eher zu hoch ist. Beim Vergleich der beiden Mittelwer-
te gibt es zudem einen signifikanten Unterschied zwischen den Volksschuleltern des Kantons
Zurich und des Kantons Thurgau zu verzeichnen. Die Thurgauer stimmen dieser Aussage signifi-
kant mehr zu. Je eher der Fremdsprachenanteil in der Klasse als zu hoch erachtet wird, desto
grosser empfinden die Eltern das Problem der Gewaltbereitschaft der Kinder an der Volksschule
(r=.34***),

Tabelle 65: Statistische Kennzahlen zum Fremdsprachenanteil Klasse
Gruppen %] S n m t(oosr) = 2.22*
Der Fremdsprachenanteil in der Klasse ist zu hoch. VS ZH 3.09 1.00 1562 16 *
VS TG 2.97 1.04 477 2 *

4.2.2.10 Globalfaktoren Klima und Gewaltthematik

Um den Klimaaspekt mittels eines Globalfaktors zu anderen Werten in Beziehung setzen zu kon-
nen, wird wiederum versucht, mit den Items einen Faktor ,,Klima*“ zu bilden. Wie schon erwahnt
worden ist, kdnnen die Fragen inhaltlich in zwei Gruppen eingeteilt werden. Die allgemeinen
Klimafragen zum Wohlbefinden sollen einerseits zu einem Globalfaktor ,,Klima*, die Aspekte
Gewaltbereitschaft, Disziplinprobleme, Massnahmen gegen Gewalt und Beaufsichtigung sollen
andererseits zum Globalfaktor ,,Gewaltthematik” verdichtet werden. Die Frage des Fremdspra-
chenanteils wird absichtlich - zwecks sauberer Trennung zwischen Klima, Gewaltthematik und
Zusammensetzung der Schilerschaft - nicht miteinberechnet. Die folgende Aufstellung zeigt,
welche Items zu welchem Faktor verrechnet werden:

Faktor Klima (Cronbach’s Alpha = .74; @ = 1.80; s = 0.51; n = 2046; m = 11)%

- An der Schule herrscht im Allgemeinen ein gutes Klima.

- Ander Schule gibt es viele lustlose Kinder, die wenig Interesse am Unterricht zeigen.
- Die Schule hat einen guten ,,Ruf*.

8 Die weiteren Skaleninformationen befinden sich im Anhang (vgl. Kap. 8).
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- Inder Klasse herrscht eine gute Atmosphare unter den Kindern.

Faktor Gewaltthematik (Cronbach’s Alpha = .68; @ = 2.33; s = 0.61; n = 2044; m = 13):

- Die Gewaltbereitschaft der Kinder ist ein grosses Problem an der Schule.

- Ander Schule gibt es selten Disziplinprobleme mit Schilerinnen und Schilern.

- Die Massnahmen, die an der Schule zur Verhinderung von Gewalt und Sachbeschadigungen
ergriffen werden, halte ich fiir ausreichend.

- Viele Kinder in der Klasse werden von den Eltern zu wenig beaufsichtigt und unterstitzt.

Diese beiden Faktoren kénnen aufgrund der nicht ganz identischen Fragen nur bei den Volks-
schuleltern gebildet werden. Die Abbildung 48 und Abbildung 49 zeigen eine durchschnittliche
Einschatzung von Seiten der Zircher und Thurgauer Volksschuleltern zu den neu gebildeten Fak-
toren Klima und Gewaltthematik.

Klima \ BMgut Behergut Oehernichtgut Onicht gut \
Volksschuleltern ZH 21 67 |1
Volksschuleltern TG 22 67 10 | 1

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Abbildung 48:  Globalfaktor Klima

Gewaltthematik | munproblematisch B eher unproblematisch  Ceher problematisch O problematisch |

vaksschuitern 2+ | : ]
Volksschuleltern TG [ 51 38 | 7
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Abbildung 49:  Globalfaktor Gewaltthematik

Es kann festgestellt werden, dass das Schulklima berwiegend positiv beurteilt wird. Die Ein-
schatzung der Gewaltthematik fallt aber aus Sicht der Volksschuleltern eher problematisch aus.
Obwohl zwischen dem Klima und der Gewaltthematik in der Schule/Klasse zwar ein relativ hoher
Zusammenhang von r=.61*** herrscht, ist dies in den beiden Abbildungen nicht sofort ersicht-
lich. Weshalb stufen die Eltern die Gewaltthematik problematischer ein als das Klima? Einerseits
muss sicherlich davon ausgegangen werden, dass ein Teil der Elternschaft die Gewaltthematik
durch die Beeinflussung der Medien eher kritischer einschatzt, als sie in Wirklichkeit an der
Schule ihres Kindes erlebt wird. Andererseits beriicksichtigen die Eltern bei der Beantwortung
dieser Frage eventuell auch Erlebnisse und Vorfalle, welche bereits langer zurtickliegen oder sich
in anderen Klassen ereignet haben, weil diese Eindriicke entsprechend stark sind.

Tabelle 66: Statistische Kennzahlen zu den Globalfaktoren Klima und Gewaltthematik
Gruppen 2 S n m to030) = 0.99
Klimae VSZH | 1.80 | 051 | 1568 10 s,
VSTG | 1.80 | 0.52 478 1
Gruppen %] 5 n m tooap) = -2.21*
Gewaltthematik & PS ZH 2.31 0.61 1566 12 *
PSTG | 2.38 | 0.61 478 1 *

« 1= gut; 2= eher gut; 3= eher nicht gut; 4= nicht gut
1= unproblematisch; 2= eher unproblematisch; 3= eher problematisch; 4= problematisch

Die Tabelle 66 zeigt die Kennzahlen eines t-Tests: Bezlglich des Klimas unterscheiden sich die
Volksschuleltern der beiden Kantone nicht, hingegen nehmen die Thurgauer die Gewaltthematik
signifikant problematischer wahr als die Ziircher Volksschuleltern.
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4.2.3 Klima an der Volksschule aus Sicht der Privatschuleltern

Nachdem das Resultat der Klimaumfrage aus Sicht der Volksschuleltern bekannt ist, soll nun
jenes aus Sicht der Privatschuleltern kommentiert werden. Obwohl den Privatschuleltern die
»Weiss nicht“-Antwortkategorie zur Verfligung gestanden hat, ist davon auszugehen, dass die
Antworten mit Verzerrungseffekten bestiickt sind. Privatschuleltern haben wahrscheinlich auf-
grund des geringen Kontaktes mit der VVolksschule die folgenden Fragen nicht nur beziiglich ih-
rem konkreten Wissensstand, sondern eventuell auch hinsichtlich ihrer Einstellung und Meinung
beurteilt.

Die folgenden vier aufgelisteten Aussagen (Klima, Massnahmen gegen Gewalt, Beaufsichtigung,
Interesselosigkeit) sind in ahnlicher Form bei der Volksschulelternschaft gestellt worden (vgl.
Kap.4.2.2). Wahrend bei den Privatschuleltern aber der Begriff ,Volksschule® im Allgemeinen
verwendet wurde, dusserten sich die Volksschuleltern bei den Klimafragen bezuglich der konkre-
ten ,,Schule®, welche ihr Kind besucht. Wird - abgesehen davon - trotzdem ein Unterschiedstest
zwischen Volks- und Privatschuleltern beztglich diesen vier Items vorgenommen, so zeigt sich
wenig Uberraschend, dass die Privatschuleltern das Klima an der Volksschule hdchst signifikant
schlechter beurteilen als die Volksschuleltern. Es kann als logischen Sachverhalt bezeichnet wer-
den, dass Eltern, welche ihr Kind nicht mehr in der VVolks-, sondern in der Privatschule unterrich-
ten lassen und fur diese Schulgeld bezahlen, eine tendenziell kritische Meinung gegentber der
Volksschule &ussern. Die von der Volksschule ,,abgewanderten® Privatschuleltern haben tber die
Volksschule ein einheitliches Bild; es gibt beziliglich der Kantonszugehorigkeit bei allen vier fol-
genden Aussagen keine signifikanten Unterschiede zu verzeichnen.

Tabelle 67: Statistische Kennzahlen zum Klima an der Volksschule aus Sicht der Privatschuleltern
An der Volksschule herrscht im Allgemeinen ein gutes Klima.

Gruppen ja eher ja eher nein nein weiss nicht %] S n m taon = -0.43
PS ZH 5 37 21 10 27 2.51 0.81 193 4 ns

PS TG 5 28 29 7 31 2.56 0.78 83 1 o
Die Massnahmen, die an der Volksschule zur Verhinderung von Gewalt und Sachbeschadigungen ergriffen werden, halte ich fur

ausreichend.

Gruppen ja eher ja eher nein nein weiss nicht %] s n m tp14 = 0.65
PS ZH 1 16 33 30 20 3.14 0.78 193 4 ns

PS TG 4 15 30 27 24 3.06 0.87 82 2 o

Viele Kinder an der Volksschule werden von den Eltern zu wenig beaufsichtigt und unterstutzt.

Gruppen ja eher ja eher nein nein weiss nicht %] S n m tp13 = -1.31
PS ZH 37 37 4 1 21 1.62 0.66 193 4 ns

PS TG 33 29 12 1 25 1.76 0.78 83 1 -

An der Volksschule gibt es viele lustlose Kinder, die wenig Interesse am Unterricht zeigen.

Gruppen ja eher ja eher nein nein weiss nicht %] s n m toog = -1.68
PS ZH 28 36 11 3 22 1.87 0.80 193 4 ns
PSTG 16 37 18 1 28 2.07 0.73 83 1 -

Damit diese vier Klimafragen interpretiert werden kénnen, muss vorgangig beachtet werden, dass
die letzten beiden Fragen bei den Privatschuleltern ebenfalls negativ gestellt worden sind. So ist
in Tabelle 67 zu erkennen, dass die Durchschnittswerte aller vier Items im negativen Bereich lie-
gen®. Auffallig sind sicherlich die tiefen Durchschnittswerte bei der Frage der Beaufsichtigung:
So sind die Privatschuleltern der Ansicht, dass viele Kinder an der VVolksschule von den Eltern zu
wenig beaufsichtigt und unterstiitzt werden (@ 1.62 bzw. 1.72). Danach sind es die Items ,,Mass-
nahmen gegen Gewalt“ und ,,Interesselosigkeit®, die nicht ganz so deutlich, aber insgesamt doch
negativ eingeschatzt werden. Die Privatschuleltern finden somit die Massnahmen, die an der
Volksschule zur Verhinderung von Gewalt und Sachbeschédigungen ergriffen werden, eher fir
nicht ausreichend und sind der Meinung, dass es eher zu viele desinteressierte und lustlose Kinder
an der Volksschule hat. Bei der Klimafrage liegen die beiden Durchschnittswerte nur noch ganz
knapp im negativen Bereich. So ist '/; der Elternschaft der Ansicht, dass das Schulklima an der
Volksschule als (eher) gut bezeichnet werden kann.

8 Die Antworten beim Item Klima konnen aufgrund ihrer Mittelwerte nahe bei 2.50 auch als neutral bezeichnet
werden.
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4.2.4 Unterricht und dessen Stellenwert

Die Frage, was guter Unterricht ist, hat die Padagogik und Didaktik seit jeher beschaftigt. ,,Guter
Unterricht“ I4sst sich nach einer Untersuchung (vgl. Kramis, 1990, S. 279 ff; zitiert nach Spiess,
1999, S. 20) an drei fundamentalen Kriterien beurteilen:

1. Istdas Lernklima forderlich?

2. Sind die gewahlten Ziele und Inhalte bedeutsam?

3. Wird der Unterricht effizient durchgefiihrt?

Das erste Kriterium ist bereits in Kapitel 4.2.2 ausgewertet worden. Insgesamt kann von einem
guten Klima des Wohlftuihlens aber auch von einer mehr oder weniger grossen Gewaltproblematik
an der Volksschule im Kanton Zirich und Thurgau ausgegangen werden. Das zweite und dritte
Kriterium der Unterrichtsqualitat wird in diesem Kapitel behandelt. Die Eltern sind erstens da-
nach gefragt worden, ob sie die ausgewahlten Unterrichtsinhalte wichtig finden und zweitens, wie
gut diese in der Volksschule bzw. in der privaten Schule ihrer Ansicht nach gelehrt werden.
Wir haben absichtlich nicht einzelne Unterrichtsfacher ausgewahlt, sondern uns auf die Auswahl
von acht Unterrichtsinhalten beschrankt, welche tber alle Facher hinweg bedeutsam sind. Man
spricht im englischen Sprachraum und vermehrt auch im deutschen von ,.cross-curricular-
competences®, was Ubersetzt ,,iberfachliche Kompetenzen* bedeutet. Dabei orientierten wir uns
nach den drei Oberbegriffen (Sozial-, Selbst- und Sachkompetenz), welche in den Lehrpléanen und
den Schilerinnen- und Schiilerzeugnissen diverser Kantone Anwendung finden. Natirlich konnte
im Fragebogen nur eine Auswahl von Kompetenzen berticksichtigt werden. Sie kénnen den drei
Oberbegriffen wie folgt zugeordnet werden:

S wie Sozialkompetenz: Fahigkeit zur Zusammenarbeit, Konfliktfahigkeit, gute Um-

gangsformen und Hoflichkeit

S wie Selbstkompetenz: Eigenstandiges Denken und Handeln, persdnliche Arbeitstechnik
S wie Sachkompetenz: Kommunikations- und Ausdrucksfahigkeit und Umgang mit dem
Computer

Den Aspekt ,,neue Unterrichtsformen* haben wir gewahlt, weil fur Privatschuleltern die Art und
Weise des Unterrichtens ein Grund fiir die Privatschulwahl sein kann (vgl. Speiser, 1993, S. 120).
Insofern konnte diese Studie auch diesbezuglich Erkenntnisse liefern, ob allenfalls die Unter-
richtsformen der VVolksschule Anlass fiir eine Veranderung geben.

Wenden wir uns zuerst der Wichtigkeit der Unterrichtsinhalte, d.h. dem Stellenwert der ausge-
waéhlten Uberfachlichen Kompetenzen zu, bevor ab Kapitel 4.2.4.8 (iber deren Qualitat berichtet
wird. Abbildung 50 zeigt relativ deutlich, dass sich die vier Elternpopulationen bezuglich der
Wichtigkeit der Unterrichtsinhalte (mit einer Ausnahme) nicht stark voneinander unterscheiden.
Der einzig abweichende Aspekt ist der Computereinbezug in der Schule. Ob dieser offensichtli-
che Unterschied durch die computerunterstiitzte Datenanalyse bestatigt wird, soll nun gezeigt
werden. Insgesamt gesehen, stufen alle vier Elterngruppen die ausgewdhlten Uberfachlichen
Kompetenzen ausser ,,Uumgang mit dem Computer* durchschnittlich als ,,wichtig“ ein, d.h. die in
den neuen Volksschullehrpldanen enthaltenen Ziele werden von der Elternschaft breit gestutzt.
Dies wird zusatzlich durch die geringen Standardabweichungen bestétigt. Bezuglich Standardab-
weichung bildet wiederum der Umgang mit dem Computer eine Ausnahme.
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Durchschnittswerte zum Unterrichtsstellenwert

nicht wichtig 4

=—g—=\/0lksschuleltern ZH
—@— Volksschuleltern TG
N = X= Privatschuleltern ZH
eher wichtig 2 N — <©— Privatschuleltern TG

eher nicht wichtig 3

wichtig 1

Computer

Zusammenarbeit
Konfliktfahigkeit
Kommunikation

Umgangsformen

Eigenstandigkeit

Arbeitstechnik
neue
Unterrichtsformen

Abbildung 50:  Vier-Gruppen-Vergleich zum Unterrichtsstellenwert

4.2.4.1 Stellenwert ,,Fahigkeit zur Zusammenarbeit*

Die soziale Kompetenz ,,Fahigkeit zur Zusammenarbeit” ist gemass Tabelle 68 aus Elternsicht
sehr wichtig. 1-2% aller vier Elterngruppen finden diese eher nicht wichtig. Damit kann der so-
ziale Auftrag der Volksschule beflirwortet werden: Kinder kénnen in der Schule wie an keinem
anderen Ort die Fahigkeit zur Zusammenarbeit mit anderen Kindern erlernen.

Tabelle 68: Statistische Kennzahlen zur ,,Fahigkeit zur Zusammenarbeit*
Wie wichtig ist Ihrer Meinung nach der Unterricht an der Volksschule®™ im Lernbereich "Fahigkeit zur Zusammenarbeit"?
Gruppen wichtig eher wichtig er\)\?i(r:r?tli(;ht nicht wichtig %] s n m F(3; 2207 = 0.32
VS ZH 84 15 1 0 1.17 0.40 1552 26
VS TG 86 13 1 0 1.15 0.40 471 8 n.s
PS ZH 85 14 1 0 1.16 0.39 196 1 -
PSTG 89 9 2 0 1.13 0.41 82 2

Die vier Elterngruppen unterscheiden sich nicht beziiglich dem Stellenwert der tberfachlichen
Kompetenz ,,Féhigkeit zur Zusammenarbeit®.

4.2.4.2 Stellenwert ,,Konfliktfahigkeit*

Eine dhnlich grosse Zustimmung erhéalt die Frage, wie wichtig der Unterricht an der Schule im
Lernbereich ,,Konfliktfahigkeit* ist. 1-3% aller Elterngruppen sind der Auffassung, dass die Kon-
fliktfahigkeit eher nicht wichtig ist. Die Kennzahlen der einfaktoriellen Varianzanalyse zeigen
auch hier, dass alle vier Elterngruppen ahnlich urteilen und dass es keinen Unterschied gibt, wo
man wohnt oder welche Schule man besucht.

Tabelle 69: Statistische Kennzahlen zum Stellenwert der Konfliktfahigkeit
Wie wichtig ist Ihrer Meinung nach der Unterricht an der Volksschule im Lernbereich ,Konfliktfahigkeit?
Gruppen wichtig eher wichtig ef\:\:aigrr:tli;ht nicht wichtig (] S n m F: 2203 = 1.49
VS ZH 83 16 1 0 1.18 0.43 1550 28
VS TG 83 15 2 0 1.20 0.46 468 11 ns
PS ZH 78 19 3 0 1.26 0.50 196 1 -
PSTG 83 16 0 1 1.19 0.48 83 1

4.2.4.3 Stellenwert ,,gute Umgangsformen und Hoéflichkeit*

Ganz ahnlich sieht es beim Unterrichtsinhalt ,,gute Umgangsformen und Hoflichkeit aus: Eine
ausserordentlich hohe Zustimmung von Seiten aller vier Elterngruppen mit geringen Ableh-
nungsprozenten ist zu erkennen. Es scheint offensichtlich, dass nach wie vor eine Uberwiegende

8 Anstelle des beschriebenen Wortlautes sind im Privatschulfragebogen die Items tiber den Unterricht und dessen
Stellenwert folgendermassen formuliert worden: Wie wichtig ist Ihrer Meinung nach der Unterricht an der privaten
Schule im Lernbereich ,,Fahigkeit zur Zusammenarbeit*?
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Mehrheit sich zu guten Umgangsformen und Hoflichkeit bekennt. Die Tabelle 70 liefert die
Kennzahlen.

Tabelle 70: Statistische Kennzahlen zum Stellenwert ,,gute Umgangsformen und Héflichkeit**
Wie wichtig ist Ihrer Meinung nach der Unterricht an der Volksschule im Lernbereich ,Umgangsformen“?
Gruppen wichtig eher wichtig el’\;ﬁ(r:r?t'izht nicht wichtig (0] S n m F: 2203 = 1.81
VS ZH 70 26 4 0 1.35 0.56 1547 31
VS TG 72 26 2 0 1.30 0.51 472 7 ns
PS ZH 70 26 4 0 1.33 0.54 195 2 -
PSTG 78 21 0 1 1.24 0.51 83 1

4.2.4.4 Stellenwert ,,eigenstandiges Denken/Handeln und personliche Arbeitstechnik*

Die Tabelle 71 zeigt beide Aspekte der Selbstkompetenz mit den dazugehdrigen Kennzahlen.
Beide Fragen weisen wiederum keine statistisch signifikanten Unterschiede zwischen den vier
Elterngruppen auf. Die Zustimmung zur Wichtigkeit beider uberfachlicher Kompetenzen ist &hn-
lich hoch wie in den vorherigen drei Fragen zur Sozialkompetenz. Auffallend ist, dass 100% der
Befragten mit Ausnahme der Privatschuleltern des Kantons Zirich den Stellenwert der Selbst-
kompetenz ,,eigenstandiges Denken und Handeln* als ,,wichtig* und ,,eher wichtig* erachten.

Tabelle 71: Statistische Kennzahlen zu ,,eigenstandiges Denken und Handeln* und ,,persénliche Arbeitstech-
nik*
Wie wichtig ist Ihrer Meinung nach der Unterricht an der Volksschule im Lernbereich ,eigenstandiges Denken und Handeln“?

Gruppen wichtig eher wichtig ek\;\;ei(r:r:\tli(;ht nicht wichtig (0] S n m F(3: 2088 = 1.86
VS ZH 88 12 0 0 1.13 0.35 1545 33

VS TG 92 8 0 0 1.09 0.30 470 9 ns

PS ZH 88 11 1 0 1.13 0.37 195 2 -

PS TG 91 9 0 0 1.09 0.28 82 2

Wie wichtig ist Ihrer Meinung nach der Unterricht an der Volksschule im Lernbereich ,persénliche Arbeitstechnik (als Grundlage fur
lebenslanges Lernen)"?

Gruppen wichtig eher wichtig ek\;\;ei(r:r:\tli(;ht nicht wichtig (/] S n m F: 2076) = 1.67
VS ZH 76 21 3 0 1.27 0.53 1538 40
VS TG 75 23 2 0 1.27 0.50 468 11 ns
PS ZH 73 20 6 1 1.35 0.64 194 3 o
PSTG 80 19 1 0 121 0.44 80 4

4.2.45 Stellenwert ,,Kommunikations- und Ausdrucksfahigkeit*

Auch beim Unterrichtsinhalt ,,Kommunikations- und Ausdrucksfahigkeit™ ist festzustellen, dass
von allen vier Elterngruppen der Stellenwert dieser tiberfachlichen Kompetenz als wichtig einge-
schatzt wird. So sind nur gerade 1% bis 2% der befragten Eltern der Meinung, dass die Vermitt-
lung dieses Unterrichtsinhaltes fur ihre Kinder eher nicht wichtig ist. Zwischen den einzelnen
Elterngruppen lassen sich daher auch keine signifikanten Unterschiede ausmachen.

Tabelle 72: Statistische Kennzahlen zum Stellenwert ,,Kommunikations- und Ausdrucksféhigkeit*
Wie wichtig ist Ihrer Meinung nach der Unterricht an der Volksschule im Lernbereich "Kommunikations- und Ausdrucksféahigkeit"?
Gruppen wichtig eher wichtig er\;ﬁgr?tlight nicht wichtig ] s n m F(3; 2287 = 0.19
VS ZH 83 16 1 0 1.17 0.40 1544 34
VS TG 82 17 1 0 1.19 0.41 469 10 ns
PS ZH 84 14 2 0 1.17 0.42 196 1 e
PSTG 80 20 0 0 1.20 0.40 82 2

4.2.4.6 Stellenwert ,,Umgang mit dem Computer*

Wie in der Abbildung 50 ,,Vier-Gruppen-Durchschnittsvergleich* schon ersichtlich ist, wird der
Einbezug des Computers in der Schule nicht von allen Elternpopulationen gleich geschéatzt. Ein
Unterschied ist vor allem zwischen den Volks- und Privatschuleltern zu verzeichnen (vgl.
Abbildung 51).
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Wie wichtig ist lhrer Meinung nach der Unterricht an der Volksschule
im Lernbereich "Umgang mit dem Computer"?

Hwichtig B eher wichtig O eher nicht wichtig O nicht wichtig

Volksschuleltern ZH

Volksschuleltern TG

Privatschuleltern ZH

Privatschuleltern TG

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Abbildung 51:  Stellenwert ,,Umgang mit dem Computer*

Allgemein ist festzustellen, dass beide Thurgauer Elterngruppen den Umgang mit dem Computer
durchschnittlich wichtiger einstufen. Die hdchst signifikanten Unterschiede zwischen den Volks-
und Privatschuleltern sowie der signifikante Unterschied zwischen den beiden Volksschuleltern-
gruppen besagen Folgendes: Den Volksschuleltern ist der Einbezug des Computers in den Schul-
unterricht mit einer Irrtumswahrscheinlichkeit von p<0.001 wichtiger als den Privatschuleltern®.
Zudem ist den Volksschuleltern aus dem Kanton Zirich der Computerumgang signifikant weni-
ger wichtig als jenen aus dem Kanton Thurgau.

Tabelle 73: Statistische Kennzahlen zum Stellenwert ,,Umgang mit dem Computer**
Gruppen [%] S n m F(3. 2283) = 67.65***
Wie wichtig ist lhrer Meinung nach der Unterricht an VS ZH 1.65 0.78 1550 28 * il
der Volksschule im Lernbereich "Umgang mit dem VS TG 1.54 0.66 465 14 * ok
Computer"? PS ZH 2.42 1.07 192 5 el
PS TG 2.10 1.03 80 4 i

4.2.4.7 Stellenwert ,,neue Unterrichtsformen*

Nicht mehr ganz so deutlich wie bei den bereits beschriebenen tiberfachlichen Kompetenzen wird
der Stellenwert der neuen Unterrichtsformen befurwortet. Es sind aber alle vier Elterngruppen der
Meinung, dass auch dieser Lernbereich als eher wichtig zu betrachten ist. Jedoch sind zwischen
8% und 16% der befragten Eltern der Ansicht, dass im Unterricht auf die neuen Lernformen eher
weniger Wert gelegt werden sollte. Zwischen den einzelnen Elterngruppen lassen sich keine sig-
nifikanten Unterschiede finden (vgl. Tabelle 74).

Tabelle 74: Statistische Kennzahlen zum Stellenwert ,,neue Unterrichtsformen*
Wie wichtig ist Ihrer Meinung nach der Unterricht an der Volksschule im Lernbereich "neue Unterrichtsformen"?
Gruppen wichtig eher wichtig er\]ﬁér:‘t'icght nicht wichtig | @ s n m Fa 2269 = 2.23
VS ZH 51 37 10 2 1.63 0.74 1548 30
VS TG 51 41 8 0 1.57 0.65 467 12 ns
PS ZH 51 33 12 4 1.70 0.85 195 2 e
PSTG 66 22 7 5 1.51 0.83 83 1

4.2.4.8 Fahigkeit zur Zusammenarbeit

Wenden wir uns nun als Nachstes der zweiten Frage zu, wie gut diese ausgewahlten Unterrichts-
inhalte an der Volksschule bzw. an der privaten Schule gelehrt werden. Dabei werden vorgangig
zur allgemeinen Ubersicht die einzelnen Durchschnittswerte aller vier Elterngruppen dargestellt
(vgl. Abbildung 52).

8 Es darf angenommen werden, dass dieser Effekt vor allem durch die grosse Anzahl an Privatschuleltern bewirkt
wird, welche ihre Kinder an einer Steiner- oder Montessori-Schule unterrichten lassen und insofern eine grundsatz-
lich andere Haltung/Philosophie gegentiber dem friihen Computereinbezug haben als VVolksschuleltern.
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Durchschnittswerte zum Unterricht

nicht gut 4
eher nicht gut 3 =—g=—=\/0lksschuleltern ZH
—@— Volksschuleltern TG
= X~ Privatschuleltern ZH
eher gut 2 — <= Privatschuleltern TG

gut 1

Computer

Zusammenarbeit
Konfliktfahigkeit
Kommunikation
Umgangsformen
Eigenstandigkeit
Arbeitstechnik
neue
Unterrichtsformen

Abbildung 52:  Vier-Gruppen-Vergleich zum Unterricht

Die Ubersicht ,,Vier-Gruppen-Vergleich zum Unterricht“ zeigt relativ klar, dass sich die Meinun-
gen der Volks- und Privatschuleltern unterscheiden. So schétzt die Volksschulelternschaft die
Vermittlung der berfachlichen Kompetenzen an der Volksschule durchschnittlich weniger gut
ein als Privatschuleltern an den Privatschulen. Ebenso unterscheiden sich Zurcher von den Thur-
gauer Volksschuleltern minim voneinander. Insgesamt muss aber sicherlich beachtet werden, dass
die Vermittlung aller Unterrichtsinhalte im Durchschnitt von allen Elterngruppen als ,,eher gut*
beurteilt wird. Einzig der Umgang mit dem Computer wird von den Volksschuleltern knapp als
»eher nicht gut” eingestuft. Auch bei den Privatschuleltern ist dies der tiefste Wert. Wie bereits
erwéhnt, herrscht bei diesem Item eine grosse Varianz im Antwortverhalten. In obiger Abbildung
ist auch zu sehen, dass im Kanton Zirich die Privatschuleltern beziiglich des Computerumgangs
ahnlich antworten wie die Volksschuleltern, wahrend im Kanton Thurgau die Privatschuleltern
bei ihrer abweichenden Einschatzung gegeniiber der Volksschulelternschaft bleiben. Es konnte
gefolgert werden, dass die Zircher Eltern, egal ob VVolks- oder Privatschuleltern, den Umgang mit
dem Computer weniger gut beurteilen, weil sie diesbezuglich héhere Erwartungen haben.

Wie meistens bei den folgenden Tabellen zu sehen sein wird, zeigt auch die Tabelle 75, dass bei
der Vermittlung der einzelnen Unterrichtsinhalte grundsétzlich signifikante Unterschiede zwi-
schen den Zircher und Thurgauer Volksschuleltern sowie zwischen den Volks- und Privat-
schuleltern existieren. Nur die Frage nach der Vermittlungsqualitat ,,Umgang mit dem Computer*
ergibt ein abweichendes Bild im Vergleich zu den anderen Cross-Curricular-Competences.

Tabelle 75: Statistische Kennzahlen zu ,,Fé&higkeit zur Zusammenarbeit*
Wie gut ist lhrer Meinung nach der Unterricht an der Volksschule im Lernbereich "Fahigkeit zur Zusammenarbeit"?
Gruppen gut eher gut eher nicht gut nicht gut %] S n m F(3; 2301) = 30.94***
VS ZH 34 53 12 1 1.80 0.69 1549 29 * ol
VS TG 39 52 8 1 1.70 0.64 478 1 * *x
PS ZH 66 31 3 0 1.38 0.56 196 1 ok
PS TG 65 30 4 1 1.41 0.63 82 2 **

Insgesamt sind mehr als */s der befragten Eltern der Meinung, dass die tiberfachliche Kompetenz
»Fahigkeit zur Zusammenarbeit* eher gut vermittelt wird. 13% der Zlrcher Volksschuleltern fin-
den jedoch, dass dies in der Schule nicht der Fall ist. Beziglich dieser Frage sind sie die kri-
tischste Elterngruppe.

4.2.4.9 Konfliktfahigkeit

Knapp 30% der Zurcher Volksschuleltern beurteilen die Schulung der Konfliktfahigkeit als eher
nicht gut. Im Thurgau stufen 23% der Eltern diesen Aspekt in der Volksschule als eher kritisch
ein und in der Privatschule wird die Vermittlung dieser Aufgabe nur noch zu 11% bis 12% als
eher nicht gut eingeschatzt. So sind es jeweils die Privatschuleltern, welche der Vermittlung die-
ser Kompetenz ein signifikant besseres Urteil abgeben.
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Tabelle 76: Statistische Kennzahlen zur Konfliktféhigkeit
Wie gut ist Ihrer Meinung nach der Unterricht an der Volksschule im Lernbereich ,Konfliktfahigkeit*?
Gruppen gut eher gut eher nicht gut nicht gut 4] S n m F (3. 2089) = 24.56***
VS ZH 20 51 24 5 2.14 0.78 1543 35 * i
VS TG 22 55 20 3 2.03 0.73 472 7 * *
PS ZH 39 49 10 2 1.75 0.72 195 2 il
PS TG 48 41 10 1 1.64 0.71 83 1 *

4.2.4.10 Gute Umgangsformen und Hoflichkeit

Drei Viertel der repréasentativen Zircher Volksschulelternschaft sind der Ansicht, dass es der
Schule gelingt, die Sozialkompetenz ,,gute Umgangsformen und Hoéflichkeit* den Schilerinnen
und Schulern zu vermitteln. Im Kanton Thurgau &ussern sich die Eltern zu 79% positiv. Noch
besser schatzen Privatschuleltern die Vermittlung dieses Aspektes in der jeweiligen Privatschule
ein, wie die Tabelle 77 zeigt.

Tabelle 77: Statistische Kennzahlen zu ,,gute Umgangsformen und Héflichkeit**
Wie gut ist Ihrer Meinung nach der Unterricht an der Volksschule im Lernbereich ,gute Umgangsformen und Héflichkeit“?
Gruppen gut eher gut eher nicht gut nicht gut %] S n m F (3. 2205) = 33.50***
VS ZH 26 49 20 5 2.03 0.81 1547 31 ** el
VS TG 36 43 18 3 1.88 0.81 474 5 ** *
PS ZH 57 37 5 1 1.49 0.62 195 2 ok
PSTG 54 34 8 4 1.61 0.79 83 1 *

4.2.4.11 Eigenstandiges Denken/Handeln und personliche Arbeitstechnik

Selbstkompetenzen wie eigenstandiges Denken und Handeln oder persdnliche Arbeitstechnik (als
Grundlage fir lebenslanges Lernen) haben nicht nur in der Wirtschaft an Bedeutung gewonnen.
In einer Welt, wo die neusten Erkenntnisse morgen bereits veraltet sind, ist es unabdingbar, dass
die heranwachsenden Schulerinnen und Schiler fahig sind, die Informationsflut sinnvoll zu ver-
arbeiten und eigenstandig zu denken bzw. zu handeln. Dazu mdissen sie Uber eigene Arbeitstech-
niken und Lernstrategien verfiigen, welche erst einmal gelernt sein wollen.

Wie Tabelle 78 aufzeigt, tut sie das aus Sicht der Eltern relativ gut. 88% der Thurgauer und 82%
der Zircher Volksschuleltern sind der Meinung, dass ihre Schule eigenstandiges Denken und
Handeln eher gut vermittelt. Beim naheren Betrachten geben die Thurgauer Eltern der Vermitt-
lung dieser tberfachlichen Kompetenz ein signifikant besseres Urteil ab. Aus Sicht der Privat-
schuleltern gelingt dies der jeweiligen Privatschule hochst signifikant besser: 97% im Kanton
Zurich und 95% im Kanton Thurgau &ussern sich positiv oder anders gesagt, nur 3% bis 5% der
Privatschuleltern attestieren ihrer Schule eine weniger gute Vermittlung im Bereich ,,eigenstandi-
ges Denken und Handeln*.

Tabelle 78: Statistische Kennzahlen zu ,,eigenstdndiges Denken und Handeln* und ,,personliche Arbeitstech-
nik**
Wie gut ist lhrer Meinung nach der Unterricht an der Volksschule im Lernbereich ,eigenstandiges Denken und Handeln"“?

Gruppen gut eher gut eher nicht gut nicht gut [%] s n m F(3. 2078) = 48.07***
VS ZH 29 53 16 2 1.92 0.73 1535 43 sl rohk

VS TG 38 50 10 2 1.76 0.71 469 10 il Fohk
PS ZH 67 30 3 0 1.36 0.54 195 2 rk

PS TG 65 30 5 0 1.40 0.58 83 1 ok

Wie gut ist Ihrer Meinung nach der Unterricht an der Volksschule im Lernbereich ,persdnliche Arbeitstechnik (als Grundlage fur
Jebenslanges Lernen")"?

Gruppen gut eher gut eher nicht gut nicht gut [%] s n m F(. 2071y = 44.57**
VS ZH 15 42 34 9 2.36 0.85 1532 46 * el
VS TG 20 44 29 7 2.23 0.86 469 10 * il
PS ZH 49 35 14 2 1.70 0.80 195 2 i
PSTG 43 38 16 3 1.78 0.81 79 5 i

Die Vermittlung der Arbeitstechnik (als Grundlage fur lebenslanges Lernen) schneidet im Ver-
gleich zu den anderen Kompetenzen (ohne Beriicksichtigung von ,,Umgang mit Computer®) am
schlechtesten ab. 43% der Zlrcher Volksschuleltern beurteilen die Leistung der Volksschule in
diesem Bereich als (eher) nicht gut. Sie sind wiederum die kritischste aller vier Elterngruppen.
Zwischen den einzelnen Elterngruppen lassen sich die (blichen signifikanten Unterschiede fest-
stellen.
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Dass aus Elternsicht die Kompetenz ,,personliche Arbeitstechnik in der Volksschule relativ be-
scheiden abschneidet, macht auf einen weiteren Handlungsbedarf aufmerksam. Aspekte wie Ar-
beitstechnik, Lernstrategien und ,,lebenslanges Lernen® mussen in der Volksschule unbedingt
mehr Beachtung finden, wenn keine wesentlichen Einbussen der VVolksschule gegeniber privaten
Anbietern in Kauf genommen werden wollen.

4.2.4.12 Kommunikations- und Ausdrucksfahigkeit

Beim Bereich ,,Kommunikations- und Ausdrucksfahigkeit“ schneiden Volks- und Privatschulen
gemadss Tabelle 79 wieder besser ab als in vorheriger Frage. Thurgauer Volksschuleltern sind mit
der Schulung der Kommunikations- und Ausdrucksfahigkeit hochst signifikant zufriedener als
Zircher Volksschultern. Das Gleiche gilt fiir die Privatschuleltern, wenn sie den Volksschuleltern
aus dem gleichen Kanton gegenubergestellt werden.

Tabelle 79: Statistische Kennzahlen zu ,,Kommunikations-/Ausdrucksféhigkeit"
Wie gut ist lhrer Meinung nach der Unterricht an der Volksschule im Lernbereich "Kommunikations- und Ausdrucksfahigkeit"?
Gruppen gut eher gut eher nicht gut nicht gut %] S n m F (3, 2087) = 44.37***
VS ZH 26 52 19 3 1.99 0.76 1545 33 ok ol
VS TG 34 50 15 1 1.83 0.72 469 10 il i
PS ZH 59 38 3 0 1.44 0.55 195 2 ok
PS TG 55 41 4 0 1.49 0.57 82 2 ol

4.2.4.13 Umgang mit dem Computer

Wie gut ist lhrer Meinung nach der Unterricht an der Volksschule

. . A H gut Eeher gut Oeher nicht gut Onicht gut
im Lernbereich "Umgang mit dem Computer"?

Volksschuleltern ZH 28 | 26
30 [ 23

| 24

Volksschuleltern TG

Privatschuleltern ZH

Privatschuleltern TG

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Abbildung 53:  Umgang mit dem Computer

Wie aus der Abbildung 53 ersichtlich ist, herrscht bei allen Elterngruppen ein uneinheitliches
Antwortverhalten bezliglich Umgang mit dem Computer. Die Standardabweichungen sind mit
Werten um 1.00 dementsprechend hoch. Es kann also keine durchschnittliche Elternmeinung fest-
gestellt werden, da die Meinungen zu sehr auseinander gehen. Mit Ausnahme der Privatschulel-
tern im Kanton Thurgau sind Uber 50% der jeweiligen Elternschaft der Meinung, dass es ihrer
Schule (eher) nicht gut gelingt, den Umgang mit dem Computer den Schilerinnen und Schilern
zu vermitteln.

Es ist wohl anzunehmen, dass die Beurteilung dieser Frage stark von der Einstellung tber den
grundsatzlichen Computergebrauch in der Schule abhdngt. Die einfaktorielle Varianzanalyse lie-
fert uns die Kennzahlen, die besagen, dass die Zircher und Thurgauer Volksschuleltern sich in
dieser Frage nicht signifikant voneinander unterscheiden. Einzig die Thurgauer Privatschuleltern
erachten den Computergebrauch in der Schule durchschnittlich als eher gut. So unterscheiden
sich diese Eltern denn auch signifikant von den Thurgauer VVolksschuleltern (vgl. Tabelle 80).

Tabelle 80: Statistische Kennzahlen zum Umgang mit dem Computer
Gruppen %] S n m F(3; 2049) = 4.93*
Wie gut ist Ihrer Meinung nach der Unterricht an der VS ZH 2.66 1.02 1524 54
Volksschule im Lernbereich "Umgang mit dem Com- VS TG 2.63 0.98 463 16 *
puter"? PS ZH 2.59 1.05 188 9
PS TG 2.22 1.06 78 6 *

4.2.4.14 Neue Unterrichtsformen

In Tabelle 81 ist zu erkennen, dass 80% und mehr aller befragten Eltern der Meinung sind, dass
der Einsatz der neuen Unterrichtsformen in den einzelnen Schulen als (eher) gut bezeichnet wer-
den kann. Zudem zeigt sich, dass die Einschédtzung dieser Vermittlungsqualitat von der Eltern-
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gruppenzugehdrigkeit abhéngig ist. Jedoch kénnen zwischen einzelnen Gruppen keine signifikan-
ten Aussagen® gemacht werden. Mit einem Durchschnittswert von 1.59 sind die Thurgauer Pri-
vatschuleltern mit der Vermittlung der neuen Lernmethoden am meisten zufrieden, aber nicht
signifikant mehr als die anderen (vgl. Tabelle 81).

Tabelle 81: Statistische Kennzahlen zu ,,neue Unterrichtsformen"
Wie gut ist Ihrer Meinung nach der Unterricht an der Volksschule im Lernbereich "neue Unterrichtsformen"?
Gruppen gut eher gut eher nicht gut nicht gut %] S n m F. 2070 = 4.87**
VS ZH 36 44 16 4 1.88 0.81 1534 44
VS TG 43 37 17 3 1.79 0.82 469 10 ns
PS ZH 46 37 12 5 1.75 0.84 192 5 e
PSTG 55 34 7 4 1.59 0.78 83 1

4.2.4.15 Globalfaktoren Unterricht und Unterrichtsstellenwert

Bereits bei der Auswertung der einzelnen Fragestellungen ist das Item zum Umgang mit dem

Computer aufgefallen. Auch bei der Faktorenanalyse hat sich gezeigt, dass diese Variable zu-

sammen mit den anderen Fragen nicht auf denselben Faktor ladt. Aus diesem Grunde ist diese

Frage bei beiden Globalfaktoren nicht mitberlcksichtigt worden. Zudem ist beide Male auch der

Unterrichtsinhalt ,,neue Unterrichtsformen* nicht in die Faktorberechnung miteinbezogen wor-

den, da dieses Item nicht als eine Uberfachliche Kompetenz betrachtet werden kann. Folgende

Aufstellung soll zusammenfassend zeigen, welche Items jeweils fur den Faktor Unterricht (Cron-

bach’s Alpha = .83; @ = 2.01; s = 0.57; n = 2034; m = 23) und den Faktor Unterrichtsstellenwert

(Cronbach s Alpha = .66; @ = 1.21; s = 0.27; n = 2032; m = 25) beriicksichtigt worden sind®’
Fahigkeit zur Zusammenarbeit

- Konfliktfahigkeit

- Gute Umgangsformen und Hoflichkeit

- Eigenstandiges Denken und Handeln

- PersoOnliche Arbeitstechnik

- Kommunikations- und Ausdrucksfahigkeit

Unterrichtsstellenwert | mwichtig B eher wichtig D eher nicht wichtig O nicht wichtig

Volksschuleltern ZH 8 8

Volksschuleltern TG 8 6 | 1

Privatschuleltern ZH 9 0 1

Privatschuleltern TG 8 8

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Abbildung 54:  Globalfaktor Unterrichtsstellenwert

8 |_ediglich die Volksschuleltern aus dem Kanton Zirich und Privatschuleltern aus dem Kanton Thurgau unterschei-
den sich signifikant voneinander. Dies ist der Grund, warum der F-Wert signifikant ausschlagt. Dieser Vergleich
(zwischen Volks- und Privatschuleltern aus verschiedenen Kantonen) wird in dieser Studie nicht verfolgt. Darum
wird der signifikante Unterschied in obiger Tabelle auch nicht aufgefihrt.

8 Die weiteren Skaleninformationen befinden sich im Anhang (vgl. Kap. 8). Fiir Vergleichszwecke sind auch bei
den Privatschuleltern diese Faktoren fiir den Unterricht (Cronbach’s Alpha =.73; @ = 1.53; s =0.43; n = 279; m = 2)
und den Unterrichtsstellenwert (Cronbach’s Alpha = .71; @ = 1.22; s = 0.30; n = 279; m = 2) gebildet worden.
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Unterricht mgut ®Eehergut Oehernichtgut Onicht gut
Volksschuleltern ZH 6 60 23 1
Volksschuleltern TG 60 17 1
Privatschuleltern ZH 44 3
Privatschuleltern TG v / 6

\ \ \ T T
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Abbildung 55:  Globalfaktor Unterricht

Aufgrund der Abbildung 54 und Abbildung 55 kann Folgendes festgehalten werden: Der Stellen-
wert der Uberfachlichen Kompetenzen wird von einem uberwiegenden Teil der Eltern als wichtig
eingestuft. Bezlglich der Qualitat dieser Kompetenzen sollte sich aber die Volksschule aus Sicht
von 18% bis 24% der Volksschuleltern verbessern. Die Privatschuleltern sind mit der Vermitt-
lung an der jeweiligen Privatschule héchst signifikant zufriedener als Volksschuleltern. Zudem
beurteilen die Thurgauer Volksschuleltern den Unterricht im eigenen Kanton hochst signifikant
besser als die Zircher Volksschuleltern. Beim Unterrichtsstellenwert lassen sich zwischen den
einzelnen Elterngruppen keine signifikanten Unterschiede feststellen, was zu bedeuten hat, dass
die vier Elterngruppen die Wichtigkeit der einzelnen Unterrichtsinhalte relativ &hnlich einschét-
zen.

Tabelle 82: Statistische Kennzahlen zu den Globalfaktoren Unterricht und Unterrichtsstellenwert
Gruppen %] s n m Fs; 230n = 1.28
VS ZH 1.21 | 0.28 | 1559 19
Unterrichtsstellenwert ¢ VS TG 1.20 0.26 473 6 ns.
PS ZH 1.24 | 0.32 196 1
PS TG 1.18 | 0.25 83 1
Gruppen 2 S n m F (3, 2300) = 69.77***
VS ZH 2.04 | 057 | 1556 22 ok Hk
Unterricht VS TG 191 | 055 | 478 1 o
PS ZH 152 | 0.41 196 1
PS TG 155 | 0.47 83 1 ok

+ 1= wichtig; 2= eher wichtig; 3= eher nicht wichtig; 4= nicht wichtig
1= gut; 2= eher gut; 3= eher nicht gut; 4= nicht gut.

4.2.5 Leistungsanforderungen

Durchschnittswerte zu den Leistungsanforderungen
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Abbildung 56:  Vier-Gruppen-Vergleich zu den Leistungsanforderungen
In Bezug auf die Leistungsanforderungen sind die Volksschuleltern tber die sechs Bereiche

Hausaufgaben, Forderung bei Schulschwierigkeiten, Gefordertsein, Leistungsniveau der Klasse,
Forderung begabter Kinder und Unterrichtszeit befragt worden. Die Privatschuleltern haben sich
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bei diesem Themenbereich tUber die Hausaufgaben und die Unterrichtszeit dussern kénnen. Auch
die restlichen Fragen sind den Privatschuleltern gestellt worden, jedoch nicht mit dem gleichen
Wortlaut, so dass die Antworten nicht direkt zu vergleichen sind (vgl. Fragebogen im Anhang,
Kap. 8).

Wie aus der Abbildung 56 ersichtlich ist, weichen die Mittelwerte der vier Elterngruppen bei die-
sen sechs Fragen nur ganz minimal voneinander ab. Weiter ist auch zu sehen, dass die Eltern mit
den einzelnen Leistungsbereichen mehrheitlich zufrieden sind. Es soll beachtet werden, dass die
Fragen Uber das Gefordertsein, das Leistungsniveau der Klasse und die Unterrichtszeit negativ
gestellt worden sind. Lediglich bei der Férderung begabter Kinder liegen die Mittelwerte der bei-
den Volksschulelterngruppen ungefahr beim Wert 2.5, was bedeutet, dass sich die Eltern durch-
schnittlich weder daftr noch dagegen aussprechen.

4.2.5.1 Hausaufgaben

Mit Ausnahme der Privatschuleltern aus dem Kanton Zirich (86%) erachten tber 90% aller be-
fragten Eltern die Hausaufgaben als notwendig und sinnvoll. Die eher tiefen Werte der Standard-
abweichungen zeigen zudem, dass sich die befragte Elternschaft in Sachen Hausaufgaben relativ
einig ist. Im Kanton Zrich unterscheiden sich die Volksschuleltern mit einem Mittelwert von
1.34 signifikant von den Privatschuleltern mit einem Wert von 1.52, was heisst, dass die Volks-
schuleltern die Hausaufgaben als signifikant notwendiger und sinnvoller einschétzen als die Pri-
vatschuleltern.

Tabelle 83: Statistische Kennzahlen zu den Hausaufgaben
Hausaufgaben erachte ich als notwenig und sinnvoll.
Gruppen ja eher ja eher nein nein %] S n m F(3; 2309) = 4.58**
VS ZH 74 18 6 2 1.34 0.66 1560 18 *
VS TG 75 19 5 1 1.32 0.62 475 4
PS ZH 65 21 11 3 1.52 0.80 195 2 *
PS TG 74 19 5 2 1.36 0.69 83 1

4.2.5.2 Forderung bei Lern- und Schulschwierigkeiten

Gut %/5 der Volksschuleltern sind der Ansicht, dass Kinder mit Lern- und Schulschwierigkeiten in
der Volksschule ihren Fahigkeiten entsprechend geférdert werden. 27% bzw. 28% sind eher nicht
dieser Meinung und 7% der Zurcher und 5% der Thurgauer Eltern sind vollstandig gegenteiliger
Auffassung. Insgesamt sind also uber 30% der Elternschaft mit der Forderung bei Lern- und
Schulschwierigkeiten eher unzufrieden, was zum Nachdenken Anlass gibt. In Tabelle 84 ist wei-
ter ersichtlich, dass sich die Volksschuleltern beider Kantone mit den Mittelwerten 2.17 und 2.18
nicht signifikant voneinander unterscheiden.

Tabelle 84: Statistische Kennzahlen zur Férderung bei Lern- und Schulschwierigkeiten
Kinder mit Lern- und Schulschwierigkeiten werden in der Volksschule ihren Fahigkeiten entsprechend geférdert.
Gruppen ja eher ja eher nein nein %] s n m tooze) = -0.13
VS ZH 23 43 27 7 2.17 0.86 1559 19 n.s
VS TG 20 47 28 5 2.18 0.81 471 8 o

4.2.5.3 Gefordertsein

Y4 der Volksschuleltern aus dem Kanton Zirich und gut ein Funftel der Elternschaft aus dem Kan-
ton Thurgau vertreten die Meinung, dass in der Volksschule eher zu wenig von ihrem Kind ge-
fordert wird. In beiden Kantonen verneint ein tberwiegender Teil der Elternschaft diese Aussage
und bringt so zum Ausdruck, dass von Kindern an der heutigen Volksschule nicht zu wenig ver-
langt wird. Die beiden Elterngruppen unterscheiden sich nicht signifikant voneinander.

Tabelle 85: Statistische Kennzahlen zum Gefordertsein
In der Schule wird zu wenig von meinem Kind verlangt.
Gruppen ja eher ja eher nein nein [%] S n m t2o26) = -1.15
VS ZH 6 19 44 31 3.00 0.86 1557 21 ns
VS TG 7 14 47 32 3.05 0.86 471 8 "
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4.2.5.4 Leistungsniveau der Klasse

Ein ahnliches Ergebnis wie beim vorherigen Item zeigt sich, wenn man die VVolksschuleltern tiber
das Leistungsniveau der Klasse befragt. So sind etwas mehr als 20% der befragten Eltern aus den
beiden Kantonen der Ansicht, dass das Leistungsniveau der Klasse zu tief ist. 34% beider Kanto-
ne vertreten hingegen die Meinung, dass dies nicht der Fall ist. Weiter zeigt sich auch hier wie-
der, dass sich die beschriebenen Elterngruppen in der Beantwortung dieser Frage nicht signifikant
voneinander unterscheiden. Zwischen den Items Leistungsniveau der Klasse und Gefordertsein
besteht ein Zusammenhang: Je mehr die Volksschuleltern die Ansicht vertreten, dass das Leis-
tungsniveau in der Klasse ihres Kindes zu tief ist, desto mehr &ussern sie auch die Meinung, dass
von ihrem Kind schulisch zu wenig verlangt wird (r=.64***),

Tabelle 86: Statistische Kennzahlen zum Leistungsniveau der Klasse
Das Leistungsniveau der Klasse ist zu tief.
Gruppen ja eher ja eher nein nein (%] S n m teois) = 0.28
VS ZH 6 15 45 34 3.07 0.85 1548 30 ns
VS TG 5 17 44 34 3.06 0.85 469 10 -

4.2.5.5 Foérderung begabter Kinder

Nicht mehr so eindeutig féallt hingegen das Ergebnis bezliglich der Begabtenférderung aus. So
sind in beiden Kantonen weniger als die Halfte der befragten Volksschuleltern der Meinung, dass
begabte Kinder in der Volksschule ihren Fahigkeiten entsprechend gefordert werden. Knapp 40%
sind der Ansicht, dass dies eher nicht der Fall ist und jeweils 14% stimmen dieser Aussage Uber-
haupt nicht zu. Wiederum ist zwischen den beiden Kantonen kein signifikanter Unterschied fest-
zustellen. Zwischen diesem Item und den Aussagen zum Gefordertsein und zum Leistungsniveau
der Klasse besteht jeweils ein Zusammenhang: Je mehr die Eltern die Meinung vertreten, dass
begabte Kinder in der Volksschule nicht ihren F&higkeiten entsprechend geférdert werden, desto
tiefer schétzen sie das Leistungsniveau der Klasse ein (r=-.32***) und desto eher &ussern sie das
Gefhl, dass die Schule zu wenig von ihrem Kind verlangt (r=-.30***).

Tabelle 87: Statistische Kennzahlen zur Forderung begabter Kinder
Begabte Kinder werden in der Volksschule ihren Féhigkeiten entsprechend gefordert.
Gruppen ja eher ja eher nein nein S n m t2o16) = 0.43
VS ZH 13 34 39 14 2.55 0.89 1553 25 ns
VS TG 14 34 38 14 2.53 0.90 465 14 -

4.2.5.6 Unterrichtszeit

Lediglich 15% der Zurcher und 9% der Thurgauer Volksschuleltern stimmen dafir, dass die wo-
chentliche Unterrichtszeit fur das eigene Kind etwas kirzer sein dirfte. Bei den Privatschuleltern
sind es immerhin knapp 20% der befragten Eltern, welche diese Meinung vertreten. Wenn die
Durchschnittswerte in Tabelle 88 verglichen werden, so fallt auf, dass die Privatschuleltern eher
der Auffassung sind, dass die wochentliche Unterrichtszeit ruhig etwas verkirzt werden durfte.
Trotz dieser Differenzen zeigen sich aber zwischen den beiden Elterngruppen innerhalb der Kan-
tone keine signifikanten Unterschiede.

Tabelle 88: Statistische Kennzahlen zur Unterrichtszeit
Die wéchentliche Unterrichtszeit meines Kindes dirfte ruhig etwas kirzer sein.
Gruppen ja eherja | eher nein nein weiss nicht %] s n m Fis. 2230) = 5.76**°
VS ZH 5 10 38 47 -- 3.26 0.85 1561 17
VS TG 5 4 41 50 -- 3.36 0.78 469 10 n.s
PS ZH 8 12 24 35 21 3.09 0.99 194 3 "
PSTG 12 7 20 33 28 3.02 1.12 82 2

4.2.5.7 Globalfaktor Leistungsanforderungen

Weiter wird der Frage nachgegangen, mit welchen Items sich ein Faktor ,,Leistungsanforderun-
gen® bilden l&sst. Bei den Volksschuleltern lassen sich lediglich die beiden Items Gefordertsein

8 Der signifikante F-Wert riihrt von den unterschiedlichen Mittelwerten der Volks- und Privatschulelternschaft des
jeweilig anderen Kantons her.
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und Leistungsniveau der Klasse zu einem Faktor vereinen. Zudem passt das Item Leistung aus
dem Kapitel ,,Meinungen und Einstellungen* faktorenanalytisch zu diesen beiden Items. Somit
bilden die drei beschriebenen Items den Faktor Leistungsanforderungen (Cronbach’s Alpha = .76;
@ = 2.04; s = 0.72; n = 2052; m = 5)*. Damit der Faktor in einem Diagramm grafisch dargestellt
werden kann, sind die einzelnen Werte wiederum auf ganze Zahlen auf- oder abgerundet worden.
In Abbildung 57 ist dieser grafisch dargestellt.

Leistungsanforderungen \ Mgut ®ehergut Oehernichtgut Onicht gut \

Volksschuleltern ZH

Volksschuleltern TG

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Abbildung 57:  Globalfaktor Leistungsanforderungen

Uber 75% der Volksschuleltern schatzen die Leistungsanforderungen in der Volksschule als eher
gut oder gut ein. Lediglich 4% der Zurcher und 3% der Thurgauer Volksschuleltern sind mit den
Anforderungen berhaupt nicht zufrieden. Die beiden Elterngruppen unterscheiden sich in der
Einschétzung der Leistungsanforderungen an der Volksschule mit den Durchschnittswerten von
2.04 und 1.99 nicht signifikant voneinander.

Tabelle 89: Statistische Kennzahlen zum Globalfaktor Leistungsanforderungen
Gruppen (%) S n m to0s0) = 1.10
Leistungsanforderungen ¢ VS ZH 2.04 0.78 1574 4 ns
VS TG 199 [ 075 478 1 -~

# 1= gut; 2= eher gut; 3= eher nicht gut; 4= nicht gut

4.2.6 Schule und Elternhaus

Durchschnittswerte zu Schule und Elternhaus
in 4
nein

—4#—\/0lksschuleltern ZH
eher nein 3 z{t N

A —@— Volksschuleltern TG
. N
eherja 2 ks S = K= Privatschuleltern ZH
. X
— <O—-Privatschuleltern TG

jal T T T T T T T T T

Elternvertretung
Mitarbeit
Vertrauen zur
Lehrperson
Information von
Lehrperson
Beurteilung der
Lehrperson
Vertrauen zur
Schulpflege
Verhalten
Schulpflege
Kompetenz
Schulpflege
Information der
Schulpflege
Kontaktstellen

Abbildung 58:  Vier-Gruppen-Vergleich zu Schule und Elternhaus

Die ersten zwei Fragen des Themenbereichs Schule und Elternhaus beinhalten eine mogliche El-
ternmitarbeit, die weiteren drei Fragen beschreiben das Verhéltnis zur Lehrperson und die Fragen
sechs bis zehn gehen auf die Zusammenarbeit zwischen den Eltern und der Schulpflege/-
behorde® ein. Den Privatschuleltern sind nur die Fragen Elternvertretung, Elternmitarbeit, Infor-
mation von Lehrperson, Beurteilung der Lehrperson und Vertrauen zur Schulpflege/-behérde vor-
gelegt worden. Beim Betrachten der Abbildung 58 ist zu beachten, dass die Items Information
von Lehrperson, Vertrauen und Information der Schulpflege/-behérde im Fragebogen negativ
formuliert worden sind. Wiederum lasst sich aus dieser Grafik erkennen, dass die Volksschulel-

% Die weiteren Skaleninformationen befinden sich im Anhang (vgl. Kap. 8).
% n der Abbildung ,,Vier-Gruppen-Vergleich zu Schule und Elternhaus* ist aus Platzgriinden der Begriff ,,Schulbe-
hérde* weggelassen worden.
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tern beider Kantone relativ ahnliche Durchschnittswerte aufweisen. Auch die Privatschultern un-
terscheiden sich auf den ersten Blick nur gering voneinander. Werden jedoch die Mittelwerte von
den Volksschuleltern mit denen der Privatschuleltern verglichen, so sind grossere Diskrepanzen
bei den Fragen Uber die Informationen von Seiten der Lehrperson und Uber das Vertrauen zur
Schulpflege/-behorde zu erkennen. Auch bei den beiden Fragen Uber die Elternmitarbeit sind
zwischen diesen beiden Elterngruppen Unterschiede vorhanden.

4.2.6.1 Elternvertretung

Werden die Eltern befragt, ob es an jeder Schule eine offizielle Elternvertretung braucht, so stim-
men bei allen vier Elterngruppen tber %/ aller Befragten dieser Aussage zu. Bei den Privat-
schuleltern sind nur 12% der Zircher und 13% der Thurgauer Eltern der Meinung, dass nicht jede
Schule durch eine ausgewéhlte Elternschaft vertreten sein sollte. Von den Volksschuleltern stim-
men 24% bzw. 31% dieser Aussage nicht zu. So unterscheiden sich in dieser Fragestellung die
Volksschuleltern héchst signifikant von den Privatschuleltern, welche haufiger die Meinung ver-
treten, dass jede Schule eine Elternvertretung braucht. Weiter ist auch bei den Volksschuleltern
die Elternschaft aus dem Kanton Zirich signifikant starker der Ansicht, dass eine offizielle Ver-
tretung der Elternschaft an der Schule nicht fehlen darf (vgl. Tabelle 90).

Tabelle 90: Statistische Kennzahlen zur Elternvertretung
An jeder Volksschule braucht es eine offizielle Elternvertretung.
Gruppen ja eher ja eher nein nein %] S n m F. 2315 = 15.73***
VS ZH 51 25 16 8 1.80 0.97 1566 12 * il
VS TG 46 23 19 12 1.97 1.06 474 5 * ik
PS ZH 68 20 8 4 1.48 0.81 196 1 ok
PSTG 72 15 12 1 142 0.75 83 1 i

4.2.6.2 Mitarbeit

Werden nun die Eltern weiter gefragt, ob sie in einer solchen Elternvertretung mitarbeiten wollen,
so verdndert sich das Antwortverhalten ein wenig. Von den Volksschuleltern kénnen sich noch
42% bzw. 40% vorstellen, in einer offiziellen Vertretung der Elternschaft mitzuarbeiten. Bei den
Privatschuleltern sind es hingegen 62% bzw. 58%. Somit l&asst sich deutlich erkennen, dass die
Privatschuleltern im Vergleich zu den Volksschuleltern signifikant eher bereit sind, einer solchen
Tatigkeit nachzugehen. Zwischen diesen beiden ersten Items besteht zudem ein Zusammenhang:
Je eher die Eltern sich eine Mitarbeit in einer offiziellen Elternvertretung vorstellen kénnen, desto
mehr unterstltzen sie die Ansicht, dass jede Schule durch eine gewahlte Elternschaft vertreten
sein sollte (r=.53***),

Tabelle 91: Statistische Kennzahlen zur Mitarbeit
Ich wirde gerne in einer offiziellen Vertretung der Elternschaft mitarbeiten.
Gruppen ja eher ja eher nein nein %] 5 n m F. 2310) = 13.26***
VS ZH 18 24 33 25 2.65 1.05 1563 15 ok
VS TG 16 24 26 34 2.79 1.08 472 7 **
PS ZH 26 36 22 16 2.27 1.02 196 1 o
PSTG 28 30 22 20 2.35 1.10 83 1 **

4.2.6.3 Vertrauen zur Lehrperson

Knapp 90% der befragten Volksschuleltern geben an, dass sie der Klassenlehrperson ein eher
grosses Vertrauen entgegenbringen. Nur gerade 3% der Zurcher und 2% der Thurgauer Eltern
sind der Meinung, dass das Vertrauen zur Lehrperson nicht gut ist. Zwischen diesen beiden
Volksschulelterngruppen besteht kein signifikanter Unterschied beziiglich dem Vertrauen zur
Lehrperson.

Tabelle 92: Statistische Kennzahlen zum Vertrauen zur Lehrperson
Zur Klassenlehrperson habe ich grosses Vertrauen.
Gruppen ja eher ja eher nein nein %] s n m tposs) = 1.07
VS ZH 44 44 9 3 1.71 0.75 1567 11 n.s
VS TG 44 47 7 2 1.67 0.70 470 9 o
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4.2.6.4 Information von der Lehrperson

55% der Zircher und 48% der Thurgauer Volksschuleltern sind der Auffassung, dass die Klas-
senlehrperson sie besser tber die personliche und schulische Entwicklung ihres Kindes informie-
ren sollte. Bei den Privatschuleltern sind es nur knapp ¥4 der befragten Eltern, welche ebenfalls
dieser Meinung sind. In Tabelle 93 ist sogar zu erkennen, dass fast die Halfte nicht mehr Informa-
tionen Uber die personliche und schulische Entwicklung des eigenen Kindes von der Klassenlehr-
person erwartet, was darauf schliessen lasst, dass ein grosser Teil der Privatschuleltern mit dem
Informationsfluss zwischen Lehrperson und Elternhaus zufrieden ist. Somit sind die Volks-
schuleltern aus beiden Kantonen auch hochst signifikant mehr als die Privatschuleltern der An-
sicht, dass die Klassenlehrperson sie besser tber den personlichen und schulischen Entwick-
lungsgang des Kindes informieren sollte. Innerhalb der Volksschulelterngruppe sind die Befrag-
ten aus dem Kanton Zdirich signifikant haufiger der Meinung, dass der Informationsfluss besser
sein konnte.

Tabelle 93: Statistische Kennzahlen zur Information von der Lehrperson
Die Klassenlehrperson sollte mich besser Uber die personliche und schulische Entwicklung meines Kindes informieren.
Gruppen ja eher ja eher nein nein a S n m F(3. 2307) = 47.04***
VS ZH 21 34 28 17 242 1.00 1561 17 * sl
VS TG 18 30 29 23 257 1.03 472 7 * i
PS ZH 4 18 29 49 3.22 0.89 195 2 i
PSTG 10 16 25 49 3.14 1.01 83 1 hk

4.2.6.5 Beurteilung der Lehrperson

Seit dem Schuljahr 1999/2000 ist an vielen Ziircher Volksschulen das LQS-Verfahren™ einge-
fuhrt. Werden nun die Eltern gefragt, ob sie bei der Beurteilung der Lehrperson einen Beitrag
leisten wollen, so sind mindestens die Halfte der Befragten der Meinung, dass die Eltern nicht
unbedingt die Lehrpersonen beurteilen sollten. Bei den Volksschuleltern sind es nur 18% aus dem
Kanton Zirich und 21% aus dem Kanton Thurgau, die einer Lehrerbeurteilung von Seiten der
Elternschaft vollig zustimmen. Bei den Privatschuleltern ist der Prozentsatz mit jeweils 15% noch
tiefer. So l&sst sich aus Tabelle 94 entnehmen, dass sich die Elternmeinungen Uber die Beurtei-
lung der Primarlehrkréafte im eigenen Kanton innerhalb der vier Gruppen nicht signifikant von-
einander unterscheiden.

Tabelle 94: Statistische Kennzahlen zur Beurteilung der Lehrperson
Eltern kdnnen im Allgemeinen die Leistung der Lehrperson richtig einschatzen, deshalb sollten auch sie die Lehrperson beurteilen
kénnen.
Gruppen ja eher ja eher nein nein %] s n m F(3: 2309) = 0.97
VS ZH 18 28 33 21 2.56 1.01 1565 13
VS TG 21 27 35 17 2.49 1.01 470 9 ns
PS ZH 15 28 38 19 2.60 0.96 195 2 -
PSTG 15 35 37 13 2.49 0.90 83 1

4.2.6.6 Vertrauen zur Schulpflege/-behorde

Uber 50% aller vier Elterngruppen geben an, dass sie im Allgemeinen von der Schulpflege/-
behorde zu wenig ernst genommen werden. Bei den Volksschuleltern sind es nur gerade 13% aus
dem Kanton Zirich und 16% aus dem Kanton Thurgau, die sich im Umgang mit der Schulpfle-
ge/-behorde ganz und gar wohl fihlen. Von den Privatschuleltern fiihlen sich noch 3% der Zir-
cher und 7% der Thurgauer Eltern von der Volksschulpflege/-behdrde zu wenig ernst genommen.
Dabei muss aber beachtet werden, dass 22% bzw. 28% der Privatschuleltern mit einem ,,weiss
nicht” geantwortet haben. So zeigt sich, dass im Vergleich zu den Volksschuleltern die Privat-
schuleltern signifikant mehr zum Ausdruck bringen, dass man von der Schulpflege/-behtrde im
Allgemeinen zu wenig ernst genommen wird.

° Lohnwirksames-Qualifikations-System
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Tabelle 95: Statistische Kennzahlen zum Vertrauen zur Schulpflege/-behdrde
Als Eltern wird man allgemein von der Schulpflege/-behérde zu wenig ernst genommen.
Gruppen ja eherja | eher nein nein weiss nicht %] S n m F(3; 2043 = 21.63***
VS ZH 25 29 33 13 -- 2.34 0.99 1567 11 ol
VS TG 29 26 29 16 - 2.32 1.06 470 9 **
PS ZH 42 19 14 3 22 1.73 0.90 193 4 sl
PS TG 35 22 8 7 28 1.83 0.99 83 1 **

4.2.6.7 Verhalten der Schulpflege/-behérde

Knapp /5 der Volksschulelternschaft meldet zuriick, dass die Schulpflege/-behérde auf ihre An-
fragen jeweils rasch und ziigig reagiert. Fast 50% der befragten Eltern vertreten die Meinung,
dass dies eher der Fall ist. Nur 9% der Eltern im Kanton Zirich und 11% im Kanton Thurgau sind
mit dieser Aussage ganz und gar nicht einverstanden. Insgesamt sind die Volksschuleltern aus
dem Kanton Zirich signifikant eher der Meinung, dass die Schulpflege/-behérde auf Anfragen
von Seiten der Elternschaft rasch und zugig reagiert.

Tabelle 96: Statistische Kennzahlen zum Verhalten der Schulpflege/-behérde
Auf meine Anfragen reagiert die Schulpflege/-behdrde rasch und zigig.
Gruppen ja eher ja eher nein nein S n m tir26) = -2.20*
VS ZH 20 48 23 9 2.20 0.86 1512 66 *
VS TG 17 46 26 11 2.30 0.88 453 26 *

4.2.6.8 Kompetenz der Schulpflege/-behérde

Bezuglich der Kompetenz der Schulpflege/-behdrde zeigt sich ein &hnliches Bild wie bei der vor-
herigen Frage. Knapp 20% der beiden Volksschulelterngruppen haben das Gefiihl, dass die
Schulpflege/-behorde gut tber die Abl&ufe in der Schule informiert ist. Knapp 50% der befragten
Eltern &ussern die Meinung, dass die Schulpflege/-behtrde eher gut informiert ist. Nur gerade 8%
bzw. 9% der Eltern sind vollig gegenteiliger Auffassung. Die beiden Elterngruppen unterscheiden
sich nicht signifikant voneinander. Je mehr die Volksschuleltern zudem das Geflihl haben, dass
die Schulpflege/-behorde tber das Geschehen in der Schule gut informiert ist, desto eher vertreten
sie die Ansicht, dass die Schulpflege/-behorde auf Anfragen ihrerseits rasch und zugig reagiert
(r=.56***),

Tabelle 97: Statistische Kennzahlen zur Kompetenz der Schulpflege/-behérde
Ich habe das Gefiihl, dass die Schulpflege/-behdrde gut informiert ist, was in der Schule lauft.
Gruppen ja eher ja eher nein nein %] S n m t2025) = -0.66
VS ZH 19 47 26 8 2.23 0.85 1559 19 ns
VS TG 18 46 27 9 2.26 0.86 468 11 o
4.2.6.9 Information der Schulpflege/-behdrde

Leider ist weder uns noch den Personen, die am Pretest (vgl. Kap. 3.5) teilggnommen haben, auf-
gefallen, dass diese Frage (vgl. Tabelle 98) auf zwei Arten gelesen werden kann. So haben uns ca.
zwolf befragte Eltern direkt im Fragebogen auf folgendes Verstandnisproblem hingewiesen: Ei-
nerseits konnen die Aufgaben und Verantwortlichkeiten auf die Schulpflege/-behdrde bezogen
werden, andererseits kann aber auch verstanden werden, dass es sich hierbei um die Aufgaben
und Verantwortlichkeiten der Eltern handeln kénnte. Aus unserer Sicht sollte der Tatigkeitsbe-
reich der Schulpflege/-behdrde angesprochen werden. Da aus faktoranalytischer Sicht dieses Item
klar zum Faktor ,,Schulpflege/-behdrde® passt, wird angenommen, dass diese Frage von der
Mehrheit der Elternschaft folgendermassen verstanden worden ist: ,,Die Schulpflege/-behérde
sollte die Eltern mehr tber die behérdlichen Aufgaben und Verantwortlichkeiten informieren.
Auf diesem Hintergrund dirfte das folgende Ergebnis mit VVorbehalt zu interpretieren sein.

66% der Zircher und sogar 73% der Thurgauer Volksschuleltern sind der Meinung, dass die
Schulpflege/-behorde sie haufiger tber ihre Aufgaben und Verantwortlichkeiten informieren soll-
te. Lediglich 10% der Zurcher und 7% der Thurgauer Volksschulelternschaft vertreten die An-
sicht, dass sie genligend uber die Aufgaben und Verantwortlichkeiten der Schulpflege/-behérde
informiert sind. Insgesamt sind die VVolksschuleltern des Kantons Thurgau hoch signifikant star-
ker der Auffassung, dass sie von Seiten der Schulpflege/-behdrde besser informiert werden soll-
ten.
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Tabelle 98: Statistische Kennzahlen zur Information der Schulpflege/-behérde
Die Schulpflege/-behérde sollte die Eltern mehr Uber ihre Aufgaben und Verantwortlichkeiten informieren.
Gruppen ja eher ja eher nein nein %] S n m t(799) = 2.99%*
VS ZH 26 40 24 10 2.18 0.93 1558 20 **
VS TG 30 43 20 7 2.04 0.89 469 10 **

4.2.6.10 Kontaktstellen

Knapp 80% beider Volksschulelterngruppen wissen, an welche Stellen sie sich bei schulischen
Fragen und Problemen wenden kénnen. Nur jede 20. Person gibt an, dies nicht zu wissen. Zwi-
schen den Zurcher und Thurgauer Eltern lasst sich in dieser Frage kein Unterschied aufzeigen.

Tabelle 99: Statistische Kennzahlen zu den Kontaktstellen
Bei schulischen Fragen und Problemen weiss ich, an welche verschiedenen Stellen ich mich wenden kann.
Gruppen ja eher ja eher nein nein 2 S n m to036) = -0.01
VS ZH 53 28 14 5 1.71 0.89 1566 12 ns
VS TG 55 24 16 5 1.71 0.92 472 7 o

4.2.6.11 Globalfaktor Schulpflege/-behdrde
Um einen Faktor ,,Schulpflege/-behdrde” zu bilden, sind alle zehn beschriebenen Items einer Fak-
torenanalyse unterzogen worden. Dabei hat sich ergeben, dass alle Items, die auf die Zusammen-
arbeit zwischen den Eltern und der Schulpflege/-behérde eingehen, auf denselben Faktor laden.
So ist aus den folgenden Items der Globalfaktor ,,Schulpflege/-behdrde“ gebildet worden (Cron-
bach’s Alpha =.73; @ = 2.34; s = 0.63; n = 2045; m = 12)%;
Als Eltern wird man allgemein von der Schulpflege/-behdrde zu Wenlg ernst genommen.
- Auf meine Anfragen reagiert die Schulpflege/-behédrde rasch und zlgig.
- Ich habe das Gefiihl, dass die Schulpflege/-behdrde gut informiert ist, was in der Schule lauft.
- Die Schulpflege/-behorde sollte die Eltern mehr (ber ihre Aufgaben und Verantwortlichkeiten
informieren.
- Bei schulischen Fragen und Problemen weiss ich, an welche verschiedenen Stellen ich mich
wenden kann.

In der Abbildung 59 ist dieser neu gebildete Faktor ,,Schulpflege/-behdrde grafisch dargestellt.
Daraus lasst sich erkennen, dass ca. die Halfte der Volksschuleltern die Arbeit der Schulpflege/-
behorde als ,,eher gut” einschatzen. Knapp 10% haben zurtickgemeldet, dass sie die Arbeit der
Schulpflege/-behorde als ,,gut” erachten. Immerhin 36% der Zircher und 39% der Thurgauer El-
tern stufen die geleistete Arbeit der Behorde als ,,eher nicht* gut ein und 3% bzw. 4% der befrag-
ten Elternschaft sind gar nicht zufrieden.

Schulpflege/Schulbehérde

Hgut Behergut Oeher nicht gut I:lnichtgut\

Volksschuleltern ZH

Volksschuleltern TG

40%

0% 20%

Abbildung 59:  Globalfaktor Schulpflege/-behérde

Anhand eines t-Tests ist zu erkennen, dass sich die beiden Volksschulelterngruppen in der Beur-
teilung der Behdrdearbeit nicht signifikant voneinander unterscheiden. Die dabei zu berticksichti-
genden Kennzahlen sind in der Tabelle 100 abgebildet.

% Die weiteren Skaleninformationen befinden sich im Anhang (vgl. Kap. 8).
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Tabelle 100: Statistische Kennzahlen zum Globalfaktor Schulpflege/-behérde

Gruppen %] S n m o043 = -1.61
Schulpflege/-behorde ¢ VS ZH 2.33 0.69 1573 5 ns
VS TG 2.39 0.69 472 7 -

# 1= gut; 2= eher gut; 3= eher nicht gut; 4= nicht gut

4.2.7 Schulmodell

In einem weiteren Fragebereich sind die Eltern tber das bevorzugte Schulmodell befragt worden.

Dabei haben die Befragten zwischen drei verschiedenen Modellen auswéhlen kénnen:

- Beim herkémmlichen Modell besucht das Kind am Vormittag die Schule, nimmt das Mittag-
essen zu Hause ein und geht am Nachmittag wieder zur Schule.

- Das Tagesschulmodell bietet Unterricht am Vormittag wie auch am Nachmittag an. Das Mit-
tagessen wird gemeinsam an der Schule eingenommen. Zudem besteht die Mdglichkeit, das
eigene Kind bereits von ca. 7.00 Uhr morgens bis spétestens ca. 17.30 Uhr an der Tagesschule
beaufsichtigen zu lassen.

- Beim dritten Modell, Halbtagesschule genannt, wird eine gleichbleibende Wochenstunden-
zahl vorausgesetzt. Die Kinder haben am Morgen bis ca. 13.30 Uhr Unterricht. Dazwischen
werden Verpflegungspausen angeboten. Danach haben die Schilerinnen und Schiler die
Madglichkeit, in der Schule oder zu Hause das Mittagessen einzunehmen. Die Nachmittage
sind schulfrei, jedoch besteht flr die Kinder die Mdglichkeit, Freifacher zu belegen.

Welches der drei Schulmodelle wiirden Sie fiir Ihre Familie wahlen?

H Herkémmliches Modell OTagesschule Halbtagesschule

70

in %

Volksschuleltern Zirich Volksschuleltern Thurgau Privatschuleltern Zirich Privatschuleltern Thurgau

Abbildung 60:  Vier-Gruppen-Vergleich zur Wahl des Schulmodells

Wie nun in obiger Abbildung zu sehen ist, wahlen die Volksschuleltern®® im Allgemeinen eher
das herkémmliche Schulmodell, wo sich hingegen die Privatschuleltern® mit 50% und mehr klar
fur die Halbtagesschule entscheiden. Werden nur die VVolksschuleltern miteinander verglichen, so
ist auffallig, dass sich bei den Zircher Eltern fast gleich viel fiir das herkdbmmliche Modell wie
fur das Halbtagesschulmodell aussprechen. Lediglich 18% der Eltern aus dem Kanton Zirich
waéhlen die Tagesschule fir ihr Kind. Im Kanton Thurgau haben sich ganze 61% der befragten
Eltern fir das herkdmmliche Schulmodell ausgesprochen. An zweiter Stelle folgt mit 28% die
Halbtagesschule und wie bei den Zircher Eltern zuletzt die Tagesschule. So zeigt sich, dass die
Volksschuleltern aus dem Kanton Thurgau hdchst signifikant mehr fir das herkommliche Schul-
modell stimmen als die Volksschuleltern aus dem Kanton Ziirich (£%) = 53.75***). Ein Ver-
gleich zwischen den Volks- und Privatschuleltern l&sst erkennen, dass die Volksschuleltern
hochst signifikant mehr das herkdmmliche Schulmodell fir ihr Kind wéhlen und die Privatschul-

% ZH: n=1563; TG: n=473
% 7H: n=195; TG: n=82
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eltern eher das Modell der Halbtagesschule oder der Tagesschule fur das eigene Kind bevorzugen
(ZH: 2o = 41.35%** | TG: (£ = 28.73***),

4.2.8 Ausserfamilidre Betreuungsstrukturen und Schulangebote

Die ausserfamilidren Betreuungsstrukturen und Schulangebote™ stellen einen weiteren wichtigen
Teil dieser Elternbefragung dar. Dabei ist die Elternschaft Gber den Mittagstisch, den Kinderhort,
die Tagesschule, die Blockzeiten, den Forderunterricht, die kulturellen sowie sportlichen Freizeit-
angebote, die privaten Lerninstitute und die Privatschule befragt worden. Die Eltern haben einer-
seits beantwortet, ob diese Angebote in ihrer Schulgemeinde vorhanden sind, andererseits haben
sie sich dartiber dussern konnen, wie wichtig ihnen das VVorhandensein dieser verschiedenen An-
gebote in ihrer Schulgemeinde ist. Die Abbildung 61 zeigt einen ersten Uberblick tiber den Stel-
lenwert der einzelnen Betreuungs- und Schulangebote aus Sicht der vier Elterngruppen.

Durchschnittswerte zu ausserfamiliaren Betreuungsstrukturen und Schulangeboten

nicht wichtig 4

¢—\/olksschuleltern ZH
—@— Volksschuleltern TG
= X~ Privatschuleltern ZH
— <= Privatschuleltern TG

eher nicht wichtig 3

eher wichtig o

wichtig

Mittagstisch
Kinderhort
Tagesschule
Blockzeiten
Kulturelle
Freizeitangebote
Sportliche
Freizeitangebote
Priv. Lerninstitut
Privatschule

F6rderunterricht

Abbildung 61:  Vier-Gruppen-Vergleich zum Stellenwert von ausserfamilidren Betreuungsstrukturen und Schulan-
geboten

Es ist zu erkennen, dass die einzelnen Elterngruppen bei mehreren Angeboten den Stellenwert
verschiedenartig einschatzen. So sind es nur gerade die Items Forderunterricht und sportliche
Freizeitangebote, bei welchen alle vier Durchschnittswerte relativ nahe beieinander liegen. Wer-
den nur die beiden Volksschulelterngruppen miteinander verglichen, so féllt auf, dass vor allem
bei den ersten drei Fragen die Mittelwerte doch eher gréssere Differenzen aufweisen. Beim Ver-
gleich der beiden Elterngruppen von Privatschulen ist ein ahnliches Bild auszumachen. Ebenfalls
bei den ersten drei Items, wenn nicht sogar bei den ersten vier, liegen die Durchschnittswerte re-
lativ weit auseinander.

Im Folgenden wird eine einzelne Betreuungsstruktur zuerst beziiglich ihrem Vorhandensein®
beschrieben (vgl. jeweilige Abbildung), gefolgt von ihrem Stellenwert fiir Eltern (vgl. jeweilige
Tabelle). Beim Aspekt Vorhandensein werden nur die Antworten der Volksschuleltern®” kom-
mentiert, da lediglich diese beiden Elterngruppen ein reprasentatives Bild wiedergeben.

® Im Fragebogen ist bewusst danach gefragt worden, ob die einzelnen schulischen Angebote in der eigenen Schul-
gemeinde vorhanden sind, da der Standort solcher Betreuungsangebote — und somit die Erreichbarkeit — fiir Eltern
von Bedeutung ist. Bei den Angeboten Tagesschule, Blockzeiten, Hausaufgabenhilfe und Férderunterricht, kulturelle
und sportliche Freizeitangebote ist im Fragebogen speziell darauf hingewiesen worden, dass es sich hierbei nur um
Angebote der offentlichen Schule handelt. Bei den Fragen zum Mittagstisch und Kinderhort waren auch private
Anbieter mitzuberiicksichtigen.

% Dabei handelt es sich um die Auszahlung der tatsachlich zur Verfiigung stehenden Angebote in der jeweiligen
Schulgemeinde aus Sicht der Eltern.

% ZH: 1538<n<1559; TG: 460<n<475
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4.2.8.1 Mittagstisch, Kinderhort und Tagesschule

Ist folgendes Angebot in Ihrer Schulgemeinde vorhanden? ‘ Mvorhanden Onicht vorhanden B weiss nicht

90
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70 76

60 -
) 61
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50

in %
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39
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32
29
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0

VS ZH
Mittagstisch

VS TG VS ZH

Kinderhort

VS ZH VS TG

Tagesschule

Abbildung 62:  Vorhandensein der Betreuungsstrukturen Mittagstisch, Kinderhort und Tagesschule

Gemaéss Abbildung 62 geben 60% der Zlrcher Volksschuleltern an, dass in ihrer Schulgemeinde
ein Mittagstisch angeboten wird. Bei 32% der Elternschaft wird ihrer Meinung nach dieses Ange-
bot nicht zur Verfugung gestellt. 8% der Zurcher Eltern wissen nicht, ob in ihrer Schulgemeinde
ein Mittagstisch angeboten wird. Im Kanton Thurgau melden nur gerade 9% der Volksschuleltern
zuriick, dass ein Mittagstischangebot besteht. 83% dieser Elternschaft geben an, dass in ihrer
Schulgemeinde diese Mdoglichkeit nicht vorhanden ist. Wiederum 8% der befragten Eltern kdnnen
dariiber keine Auskunft geben. Thurgauer Volksschuleltern haben somit héchst signifikant weni-
ger die Moglichkeit, das eigene Kind ber den Mittag verpflegen zu lassen als die Volksschulel-
tern aus dem Kanton Ziirich (£ = 419.99%**),

Werden die Eltern gefragt, wie wichtig sie den Mittagstisch finden, so fallt die Antwort Gber die
beiden Kantone relativ unterschiedlich aus. So sind es bei den Volksschuleltern im Kanton Zirich
71% und im Kanton Thurgau 42%, die eher einen Mittagstisch befurworten. Bei den Privat-
schuleltern sind es jeweils Gber 70%, die sich eher fir einen Mittagstisch einsetzen. Erwéhnens-
wert ist hier sicherlich die Volksschulelterngruppe aus dem Kanton Thurgau, bei welcher sich
uber die Halfte gegen einen Mittagstisch ausgesprochen hat. Dies ist jedoch nicht verwunderlich,
wenn doch - nach Angaben dieser Elternschaft - Uber 80% der Befragten dieses Angebot gar nicht
benttzen kénnen. Werden die beiden Volksschulelterngruppen miteinander verglichen, so ist den
Eltern aus dem Kanton Zirich der Mittagstisch mit einem Durchschnittswert von 1.92 hdchst sig-
nifikant wichtiger als den Thurgauer Eltern mit einem Mittelwert von 2.66. Zudem zeigt sich,
dass die Privatschuleltern in beiden Kantonen sich hochst signifikant mehr als die Volksschulel-
tern fiir einen Mittagstisch einsetzen (vgl. Tabelle 101).

Tabelle 101: Statistische Kennzahlen zum Stellenwert des Mittagstischs
Wie wichtig finden sie ein Mittagstischangebot in ihrer Schulgemeinde?
Gruppen wichtig eher wichtig ef\;ﬁ(r:r?tlit;ht nicht wichtig 1%} S n m F(3; 2289) = 75.30***
VS ZH 48 23 17 12 1.92 1.05 1549 29 okk rokk
VS TG 21 21 29 29 2.66 1.11 468 11 el el
PS ZH 64 22 8 6 1.56 0.87 195 2 il
PSTG 41 31 17 11 1.99 1.02 81 3 il

Wenden wir uns nun dem zweiten Aspekt, dem Kinderhort zu. Genau 50% der Volksschuleltern
aus dem Kanton Zirich sind der Meinung, dass in der eigenen Schulgemeinde ein Kinderhort
angeboten wird. 39% der befragten Elternschaft geben an, dass ein solches Angebot nicht exis-
tiert und 11% wissen nicht, ob ein Kinderhort angeboten wird. Bei den Volksschuleltern aus dem
Kanton Thurgau ist wiederum festzustellen, dass die Mehrheit der Eltern zurtickmelden, dass ein
solches Angebot in der eigenen Schulgemeinde nicht vorhanden ist. 29% sind der Meinung, dass
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ein Kinderhort in der eigenen Schulgemeinde angeboten wird. Ahnlich wie bei den Eltern aus
dem Kanton Ziirich sind es 10% der Befragten, die daruber keine Auskunft geben kénnen. Somit
konnen hdchst signifikant mehr Eltern aus dem Kanton Zirich von einem Kinderhortangebot in
der eigenen Schulgemeinde profitieren (f2(2> = 74.37**%),

Wiederum beide Elterngruppen aus dem Kanton Ziirich schatzen dieses Betreuungsangebot wich-
tiger ein als die Elternschaft aus dem Kanton Thurgau. Bei den Volksschuleltern sind es 74% und
bei den Privatschuleltern sogar 85% der Befragten, welche sich fiir einen Kinderhort aussprechen.
Im Kanton Thurgau finden 56% der Volksschuleltern und 67% der Privatschuleltern das Angebot
des Kinderhorts relativ wichtig. Mit Uber 40% sprechen sich am meisten Volksschuleltern aus
dem Kanton Thurgau gegen einen Kinderhort aus. Aus Tabelle 102 ist zudem ersichtlich, dass die
Zurcher Volksschuleltern mit einem Mittelwert von 1.88 das Kinderhortangebot in der eigenen
Schulgemeinde hdchst signifikant wichtiger beurteilen als die Thurgauer Volksschuleltern (2.32).
Zwischen den Volks- und Privatschuleltern 1&sst sich beziglich der Wichtigkeit des Kinderhorts
nur im Kanton Zirich ein signifikanter Unterschied aufzeigen.

Zwischen dem Stellenwert des Mittagstisches und des Kinderhorts besteht ein Zusammenhang: Je
wichtiger die Eltern den Kinderhort einstufen, desto wichtiger ist ihnen auch das Angebot eines
Mittagstisches in der eigenen Schulgemeinde (r=.71***).

Tabelle 102: Statistische Kennzahlen zum Stellenwert des Kinderhorts
Wie wichtig finden sie ein Kinderhortangebot in ihrer Schulgemeinde?

Gruppen wichtig eher wichtig ef\:\ﬁgr?tli;ht nicht wichtig (] S n m Fs: 2286) = 32.63%**
VS ZH 50 24 15 11 1.88 1.04 1548 30 Fohk rxk
VS TG 32 24 24 20 2.32 1.12 472 7 okk
PS ZH 63 22 12 3 1.55 0.82 192 5 i
PSTG 32 35 22 11 2.13 1.00 78 6

Wird nun das Angebot einer 6ffentlichen Tagesschule in Abbildung 62 genauer betrachtet, so fallt
auf, dass nur wenige Schilerinnen und Schiler beider Kantone von einem solchen Angebot profi-
tieren kdnnen. So melden nur gerade 12% der Zircher und 5% der Thurgauer Volksschuleltern
zuruck, dass eine offentliche Tagesschule in ihrer Schulgemeinde angeboten wird. Ganze 76%
der Eltern aus dem Kanton Zirich und 86% aus dem Kanton Thurgau sagen aus, dass in ihrer
Schulgemeinde kein Tagesschulmodell zur Verfuigung steht. Wiederum sind es um die 10% bei-
der Elterngruppen, die dartiber keine Auskunft geben kénnen. Trotz dieses geringen Tagesschul-
angebotes in beiden Kantonen haben nach Ansicht der befragten Eltern die Ziircher hdchst signi-
fikant eher die Mdglichkeit, eine Tagesschule in der eigenen Schulgemeinde als Ausbildungsstat-
te fir ihr Kind zu wéhlen (£%) = 21.84***),

Bei den Volksschuleltern sind es im Kanton Zirich knapp 60% und im Kanton Thurgau etwas
uber 40%, die sich fur ein Tagesschulmodell aussprechen. Jedoch zeigt sich beim Vergleich mit
der Haufigkeitsauszéhlung, dass nur bei einem kleinen Teil dieser Elternschaft ein solches Modell
in der Schulgemeinde angeboten wird. Insgesamt ist den Zircher VVolksschuleltern dieses Ange-
bot hdochst signifikant wichtiger als den Volksschuleltern aus dem Kanton Thurgau. Im Kanton
Zurich schatzen zudem die Privatschuleltern die 6ffentliche Tagesschule hdchst signifikant wich-
tiger ein als die Volksschuleltern. Je wichtiger der Elternschaft zudem die 6ffentliche Tagesschu-
le ist, desto grosser ist auch das Interesse am Mittagstisch (r=.60***) und am Kinderhort
(r=.60***),

Tabelle 103: Statistische Kennzahlen zum Stellenwert der 6ffentlichen Tagesschule
Wie wichtig finden sie ein Tagesschulangebot an der 6ffentlichen Schule ihrer Schulgemeinde?

Gruppen wichtig | eher wichtig e*\]ﬁ&:‘t‘icght nicht wichtig | @ s n M | oo = 34,145
VS ZH 32 25 26 17 2.27 1.09 1529 | 49 ok ok
VS TG 20 22 32 26 2.65 1.07 467 12 ok
PS ZH 51 29 14 6 1.74 0.91 185 12 ok
PS TG 27 16 40 17 2.45 1.07 73 11
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4.2.8.2 Blockzeiten, Forderunterricht und kulturelle Freizeitangebote
Ist folgendes Angebot in Ihrer Schulgemeinde vorhanden? ‘ Evorhanden Onicht vorhanden B weiss nicht
70
66
60 62
50
51 51
47
< 40 4 43 43 ” P
c
= 301 34
20 24 -
10 / % /
L 10
o o] _ I% /% % %
VS ZH VS TG VS ZH VS TG VS ZH VS TG
Blockzeiten Forderunterricht kulturelle Freizeitangebote
Abbildung 63:  Vorhandensein von Blockzeiten, Nachhilfe-/Férderunterricht und kulturelle Freizeitangeboten

Gut die Halfte der Zircher Volksschuleltern sagen aus, dass der Blockzeitenunterricht in ihrer
Schulgemeinde angeboten wird. Uber 40% verneinen dies. Im Kanton Thurgau geben mit 47%
sogar mehr Eltern an, dass die Blockzeiten an der 6ffentlichen Schule ihrer Schulgemeinde nicht
angeboten werden. Es sind in beiden Kantonen 10% und weniger der befragten Eltern, welche
dariiber keine Auskunft geben kénnen. Werden die Antworten dieser zwei Volksschulelterngrup-
pen mit einem Chi?-Test gepriift, so zeigt sich, dass die Blockzeiten an der 6ffentlichen Schule im
Kanton Thurgau hoch signifikant weniger angeboten werden (fz(z) = 13.20**).

Uber % aller befragten Eltern sind der Meinung, dass die Blockzeiten an der éffentlichen Schule
eher wichtig sind. Bei den Volksschuleltern sprechen sich zwischen 19% und 23% dagegen aus,
wo hingegen bei den Privatschuleltern nur gerade 10% bis 15% dieser Meinung sind. Es ist auch
hier zu erkennen, dass bei den Volksschuleltern die Zircher Elternschaft die Blockzeiten hochst
signifikant wichtiger einstuft als die Thurgauer Elterngruppe. Zudem sind es im Kanton Zirich
die Privatschuleltern, denen das Blockzeitangebot wichtiger ist als den VVolksschuleltern.
Wiederum besteht zwischen dem hier besprochenen Item und den ersten drei Fragen (Mittags-
tisch, Kinderhort und 6ffentliche Tagesschule) je ein Zusammenhang: Je wichtiger den Eltern die
Blockzeiten an der oOffentlichen Schule sind, desto wichtiger ist ihnen auch der Mittagstisch
(r=.38***), der Kinderhort (r=.34***) und die 6ffentliche Tagesschule (r=.37***). Abschliessend
kann festgehalten werden, dass aus Sicht der VVolksschuleltern das Angebot an Blockzeiten in den
einzelnen Schulgemeinden nicht ganz der Nachfrage entspricht. Ein grosser Teil der Zurcher El-
ternschaft muss sich diesbeziiglich sicher noch bis 2003 gedulden (vgl. Kap. 2.6.2.4).

Tabelle 104: Statistische Kennzahlen zum Stellenwert der Blockzeiten
Wie wichtig finden sie die Blockzeiten an der 6ffentlichen Schule ihrer Schulgemeinde?

Gruppen wichtig | eher wichtig e'\}ﬁ;;‘t'icght nicht wichtig | @ s n M | Faomen = 9,720
VS ZH 60 21 12 7 1.65 0.93 1545 33 ol ol
VS TG 53 24 14 9 1.79 1.00 464 15 ol
PS ZH 77 13 7 3 1.35 0.74 186 11 rxk
PS TG 59 26 10 5 1.62 0.88 73 11

Werden die Eltern gefragt, ob ein Nachhilfe- und Forderunterricht angeboten wird, so sind je-
weils mit tiber 60% der Meinung, dass dieses Angebot in der eigenen Schulgemeinde zur Verfi-
gung steht. Fast ¥ der Thurgauer Eltern melden zurtick, dass ein Nachhilfe- und Férderunterricht
an ihrer 6ffentlichen Schule fur das eigene Kind nicht angeboten wird. Insgesamt l&asst sich bei
dieser Frage erkennen, dass erstmals die ,,weiss nicht“-Ausspragung leicht angestiegen ist. So
geben im Kanton Zirich 14% und im Kanton Thurgau 18% der befragten Eltern an, dass sie da-
riiber keine Informationen geben kénnen. Mit einem Chi®-Test lasst sich zeigen, dass héchst sig-
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nifikant mehr Eltern aus dem Kanton Thurgau der Ansicht sind, dass das Angebot eines Nachhil-
fe- und Forderunterrichts in ihrer Schulgemeinde nicht angeboten wird (f2(2) = 20.56***).

Bei der Hausaufgabenhilfe und des Forderunterrichts sind Uber 90% aller vier Elterngruppen der
Meinung, dass dieses Angebot fur sie (eher) wichtig ist. Lediglich 3% bis 7% aller Befragten &us-
sern, dass diese Betreuungsstruktur (eher) nicht wichtig ist. Weiter 18sst sich zeigen, dass die Pri-
vatschuleltern aus dem Kanton Zirich die Hausaufgabenhilfe und den Foérderunterricht hoch sig-
nifikant wichtiger einschatzen als die Zircher Volksschuleltern. Zwischen den beiden Volks-
schulelterngruppen lésst sich kein Unterschied aufzeigen.

Tabelle 105: Statistische Kennzahlen zum Stellenwert von Hausaufgabenhilfe und Férderunterricht
Wie wichtig finden sie das Angebot einer Hausaufgabenhilfe und eines Férderunterrichts in ihrer Schulgemeinde?
Gruppen wichtig eher wichtig er\)\?i(r:r?tli(;ht nicht wichtig (] S n m F: 2066) = 2.68*
VS ZH 71 24 4 1 1.36 0.62 1541 37 **
VS TG 70 23 6 1 1.38 0.65 470 9
PS ZH 80 17 2 1 1.23 0.51 185 12 **
PSTG 69 27 4 0 1.35 0.56 74 10

Des Weiteren sind die Eltern tber das kulturelle Freizeitangebot (Schulchor, Theatergruppe, ...)
befragt worden. Dabei haben bei beiden Elterngruppen tiber 30% der Befragten angegeben, dass
ein solches Freizeitangebot in der eigenen Schulgemeinde fiir die Schilerinnen und Schiler zur
Verfiigung gestellt wird. Uber 40% der Ziircher und sogar iiber 50% der Thurgauer Eltern haben
dies verneint. Zudem haben im Kanton Zirich 21% und im Kanton Thurgau 15% daruber keine
Aussagen machen konnen. Insgesamt l&sst sich wiederum zeigen, dass hochst signifikant mehr
Eltern aus dem Kanton Thurgau die Meinung vertreten, dass bei ihnen weniger kulturelle Frei-
zeitangebote an der 6ffentlichen Schule angeboten werden (£%) = 18.96%**),

Uber 85% der Privatschuleltern schatzen die kulturellen Freizeitangebote als wichtig oder eher
wichtig ein. Bei den Volksschuleltern sind es tber 75%, die diese Meinung teilen. So zeigt sich
auch hier, dass aufgrund des hohen Stellenwertes eine Erweiterung der kulturellen Freizeitange-
bote von Seiten der Volksschuleltern sicherlich begriisst werden wurde. Werden die einzelnen
Elterngruppen miteinander verglichen, so zeigt sich zwischen den Zircher Volks- und Privat-
schuleltern ein hdchst signifikanter Unterschied (vgl. Tabelle 106).

Tabelle 106: Statistische Kennzahlen zum Stellenwert kultureller Freizeitangebote
Wie wichtig finden sie die kulturellen Freizeitangebote in ihrer Schulgemeinde?
Gruppen wichtig eher wichtig er\)\?i(r:r?tli(;ht nicht wichtig (] S n m Fa: 2068) = 14.26%**
VS ZH 44 38 15 3 1.77 0.82 1547 31 i
VS TG 38 41 18 3 1.88 0.82 467 12
PS ZH 67 23 8 2 1.43 0.71 184 13 sl
PSTG 57 30 11 2 1.59 0.79 74 10
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4.2.8.3 Sportliche Freizeitangebote, privates Lerninstitut und Privatschule

Ist folgendes Angebot in Ihrer Schulgemeinde vorhanden? ‘ Bvorhanden Onicht vorhanden B weiss nicht
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Abbildung 64:  Vorhandensein von sportlichen Freizeitangeboten, privaten Lerninstituten und Privatschulen

Ein leicht verdndertes Bild ergibt sich bei den Resultaten Uber sportliche Freizeitangebote. So
sagen im Kanton Zirich 67% und im Kanton Thurgau 52% der befragten Eltern aus, dass in der
eigenen Schulgemeinde sportliche Freizeitangebote von Seiten der Volksschule angeboten wer-
den. 39% der Thurgauer Eltern melden zuriick, dass in ihrer Schulgemeinde ein solches Angebot
nicht besteht, im Kanton Zirich sind es gut 20%. Knapp 10% koénnen tber das sportliche Angebot
in der Schulgemeinde keine Auskunft geben. Mit einem Chi®-Test kann aufgezeigt werden, dass
nach Ansicht der Eltern hochst signifikant weniger sportliche Freizeitangebote im Kanton Thur-
gau angeboten werden (fz(z) = 47.95%*%),

Werden die Eltern nach dem Stellenwert dieser sportlichen Freizeitangebote befragt, so ist es
wiederum eine grosse Mehrheit, welche sich fiir dieses Angebot ausspricht. So vertreten mindes-
tens */s der befragten Volksschuleltern die Ansicht, dass sie die sportlichen Freizeitangebote als
eher wichtig oder gar wichtig einschétzen. Bei dieser Frage l&sst sich zwischen den Volks- und
Privatschuleltern kein signifikanter Unterschied aufzeigen. Die Zircher Volksschuleltern stufen
jedoch die sportlichen Freizeitangebote in der eigenen Schulgemeinde hdchst signifikant wichti-
ger ein als die Thurgauer Eltern. Weiter besteht zwischen den Items sportliche Freizeitangebote
und kulturelle Angebote ein Zusammenhang: Je wichtiger die Eltern die sportlichen Freizeitange-
bote einschéatzen, desto wichtiger sind ihnen auch die kulturellen Freizeitangebote (r=.57**%*),

Tabelle 107: Statistische Kennzahlen zum Stellenwert sportlicher Freizeitangebote
Wie wichtig finden sie die sportlichen Freizeitangebote in ihrer Schulgemeinde?
Gruppen wichtig eher wichtig et\:ﬁ(r:ﬁt'izht nicht wichtig (%] S n m Fa: 2060) = 7.42%%*
VS ZH 59 29 9 3 1.56 0.78 1539 39 ok
VS TG 50 30 14 6 1.74 0.89 469 10 rxk
PS ZH 62 28 9 1 1.50 0.72 185 12
PSTG 55 26 16 3 1.67 0.85 73 11

Werden nun die schulischen Angebote auf privater Basis betrachtet, so zeigt sich ein relativ deut-
liches Bild. Jeweils 10% bis 20% der Eltern aus beiden Kantonen melden zurick, dass in der ei-
genen Schulgemeinde ein privates Lerninstitut bzw. eine Privatschule angeboten wird. Uber 50%
der Zurcher Eltern sagen aus, dass in der eigenen Schulgemeinde keine privaten Lerninstitute
ansassig sind und sogar tber 60%, dass keine Privatschule vorhanden ist. Im Kanton Thurgau
geben mehr als %5 der befragten Eltern an, dass weder ein privates Lerninstitut noch eine Privat-
schule in der eigenen Schulgemeinde vorhanden ist. Weiter wissen mehr als 25% der Zlrcher und
knapp 20% der Thurgauer Eltern nicht, ob in der eigenen Schulgemeinde ein oder mehrere Lern-
institute auf privater Basis existieren. Uber ein eventuelles Angebot von Privatschulen wissen
zwischen 10% und 20% der Eltern beider Kantone nichts. Somit kann gesagt werden, dass Schi-
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lerinnen und Schiler aus dem Kanton Thurgau aus Elternsicht hochst signifikant weniger die
Maglichkeit haben, sich in einem privaten Lerninstitut unterrichten zu lassen (£%) = 23.52%**),
Werden die Eltern nach der Wichtigkeit von privaten Lerninstituten gefragt, so ist in Tabelle 108
zu erkennen, dass die Meinungen von Volks- und Privatschuleltern auseinandergehen. So sind bei
den Volksschuleltern gut 40% und bei den Privatschuleltern iiber %3 der Meinung, dass das An-
gebot von privaten Lerninstituten in der eigenen Schulgemeinde wichtig oder eher wichtig ist.
Nur 7% bzw. 8% der befragten Privatschuleltern sind der Ansicht, dass das Angebot von privaten
Lerninstituten Uberhaupt nicht wichtig ist. Insgesamt gesehen schétzen somit die Privatschuleltern
die privaten Lerninstitute hochst signifikant wichtiger ein als die VVolksschuleltern aus dem glei-
chen Kanton. Zwischen den zwei Volksschulelterngruppen lasst sich kein signifikanter Unter-
schied aufzeigen. Je wichtiger die Eltern das Angebot der privaten Lerninstitute einschétzen, des-
to wichtiger ist ihnen in der eigenen Schulgemeinde auch das Angebot des Kinderhortes
(r=.32***) und das Angebot einer Tagesschule (r=.36***).

Tabelle 108: Statistische Kennzahlen zum Stellenwert privater Lerninstitute
Wie wichtig finden sie das Angebot eines privaten Lerninstitutes in ihrer Schulgemeinde?
Gruppen wichtig eher wichtig ef\:\ﬁgr?tli;ht nicht wichtig (] S n m F(s: 2244y = 30.35%**
VS ZH 16 28 37 19 2.59 0.97 1527 51 rxk
VS TG 16 27 40 17 2.58 0.95 455 24 okk
PS ZH 37 30 26 7 2.03 0.96 189 8 el
PSTG 48 23 21 8 1.88 1.00 77 7 rork

Noch eindeutiger fallen die Ergebnisse bei der Frage uber den Stellenwert des Privatschulange-
bots aus. So meinen bei den Volksschuleltern nur gerade */5 und bei den Privatschuleltern tiber */,
der Befragten, dass das Angebot einer Privatschule in der eigenen Schulgemeinde wichtig oder
eher wichtig ist. Mehr als die Halfte der Volksschuleltern sind somit der Meinung, dass dieses
Angebot fur sie eher unwichtig ist. Dieses eindeutige Ergebnis wird auch bestétigt, wenn die Mit-
telwerte der einzelnen Elterngruppen miteinander verglichen werden. So ist den Privatschuleltern
das Angebot einer Privatschule in der eigenen Schulgemeinde hdchst signifikant wichtiger als den
Volksschuleltern aus dem gleichen Kanton. Zwischen den beiden Volksschulelterngruppen is